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RESUMO

O presente trabalho traz algumas discussfes sdiistoaia das mulhereso Livro Didatico

de Histéria, tomando como fonte a cole¢édo Didéatica Historia em Movimento do ensino médio
aprovada pelo PNLEM de 2012. Para tal, procig®urazer consideracdes solo Livro

Didatico, PNLD, assim como alguns pressupostos da Histéria das Mulheres. Assim, esta
pesquisa tem por objetivo entender de que maneira as mulheres estao dispostas nos textos
didaticos pesquisadosamalisar os conteldos acerca destas, destacaatbm¢ao dispensada

pelos autoresas grupcs étnices. negras ou afrodescendentes, brancas e indigemastuito

de refletir acerca dos lugares ocupados pelas figuras femininas na histéria contada pelo LD.

Palavra-chaves: Livros DidaticosMulheres;Grupos Etnicos.



ABSTRACT

This work brings some discussions about the inclusion of women in the Textbook of History,
taking as source didactics history collection in high school Motion approved by the PNLEM
2012. To this end, we tried taring consideration of the Textbook, PNLD, as well as some
assumptions History of Women. Thus, this research aims to understand how women are
willing to surveyed textbooks and analyze the content on these, highlighting the attention paid
by the authors teach ethnic group: black or African descent, white and indigenous, in order
to reflect on places occupied by female figures in the story told by LD.

Keywords: Didatic booksWomen; Ethnic groups.
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INTRODUCAO

O livro didatico € um objeto multifacetado que viabiliza perspectivas plur@esiieo
e consequentemente daalise as quaisabarcamdesdeas fungdes por ele exercidas, sejam
elas pedagdgicas, instrumentais, ideoldgicas ou mesmo culturais, carater mercadologico
producdo, leitura, circulagdo, até reflexdes sobre a forma como os conteddos nele se
apresentam. Embora, produzido para fins educacionais, mas sendo também uma mercadoria o
LD sofre diferentes influéncias desdenomento de sua confeccdo as quais sao determinantes

para se estabelecenajquer tipo de conceito sobre ele.

Segundo Circe Bittencourt (290tratase de um objeto cultural deonceituacao
complexa,masque pelautilizagéo dstetornase de facil identificacdo. Em outras palavras
definicdes simplistas ndo podem ser elaboradas sobre este material.

O LD continua sendo um instrumento classico dentro do ambiente escolar, ainda
existindo outras tantas ferramentas disponiveis, como filmegstag mdasicas, etc., ao
docente, este ainda se utiliza predominantemente do livro como sdipdtieomediado dos
saberes que serdo transposhos processo de enshaprendizagene dosconheciments
sistematizadenas propostas curriculares

Ademais,por ser mercadoria tem a tendéncia de incorporar as demandas e critérios
gue tanto o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) quamatanercadolhe impfe. Essa
caracteristica interfere diretamente nos conteudos do LD, que sédo geralmente simplificados
porrazdes técnicas, mas principalmepbe questdes ideoldgicaseconémicas.

Astransformacdeno livro didatico brasileiro ocorrem, sobretudo visando atender as
politicas publicas impostas pelo Estado, que é seu maior compidelsse sentido, as
editoras brasileirasao modificarem os LDs estariabbuscandose adequarsobretudo,as
exigéncias estipuladss pelo governo, as quais se traduzem por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e das deliberacfes
especificas de cada edital do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)

O PNLD é um programdo governo brasileiro responsavel pela aquisi¢éo, distribuicao
universal e gratuita dos livros didaticos para alunos da rede publica de ensino. Este programa
desde a sua criacdo pelo govesra 1985tem procurdo aumentar as areas de atuacao.
Todavia, foisomenteno ano de 1996 que o governo introduziu a avaliacdo do livro, de

maneira que ficou mais efetigaia intervengdo na producéo do livro didatloicialmente o



programaatendia apenas a educacao bésica, entretanto no ano decr2@0® Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEil)eatende ao ensino médio

Interessa ao presente estudo analisar o livro didatico enquanto suporte de saberes
espedicamenteno que diz respeito ao livro didatico de Histéagual pode apresentar
através dos textos e imagens utilizadas estereoétipos ditos como verdades universais, que
podem fortalecer concepg¢des de mundo levando alw®estdo em processo de formacao a
naturalizar a realidade.Tratase ainda,de um documento que comporta digersoutros
documentos na sua apresentacdo, em outras palavras, além dos textos centrais de cade
capitulo traz em geral uma série de outras fontes textuais.

A proposta desta pesquisa esta voltada ao livro didatico de historia mais
reservadamente no que daspeitoa localizacdo das mulheres neste.

Sabese que cada temporalidade historica faz emergir inquietacdes que dizem respeito
a conjuntura atual e os trabalhos consequentemente tendem a ser fruto das problematizacdes
do seu presente. Assim, trabalhos envolvendo as mulheres podem ser considerados
relativamente recentes, uma vez que a historiografia sobre as mulheres se efatie®os0s
académicos brasileiros, sobretudo, na década de oitenta.

Para a construcdo desta pesquisa, a analise documental se concentrou na colecéo
Histéria em Movimento: ensino médio de autoria de dislCampos Azevedo e Ralio
Seriacopi e direcionou gesstudo objetivando perceber comdiatoria da mulheres estava

disposta nos LDs pesquisados.

Como objetivos especificos, procursel identificar a partiras grupos étnicosnegras
ou afrodescendentes, brancas e indigeoasio essas mulheres aparecem e quais delas
destacanse umas as outras nos conteudos do LD, analisando as abordagens textuais
construidas acerca dest#@s.escolha pelos grupos étnicos justifsm pela atencdo que os

autores conferiram &®isgrupos.

A relevancia desta pesquisa se constitui a partir da compreensdo de que o livro
didatico enquanto objeto cultural capaz de disseminar visées de mundo através de textos
simplificados, e como tal a forma como a mulher é abordada neste material didatico é
fundamenal para reflexdes acerca da sua historicidade. Sobretudo, por ser ainda hoje o

principal materiatlidaticoutilizado por docentes nas aulas de histéria.

Ademais, pela proposta de analisa€@ecao Histéria em Movimento: ensino médio,

a melhor avaliada pelPNLD de 2012Para este trabalho foi utilizada como metodologia uma
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pesquisa com énfase na abordagem qualitativa, auxiliada por ferramentas quantitativas, por

entender que este método contemplaria os objetivos tragados inicialmente.

O trabalho foi constiido em trés capitulos, pois se mostrou a melhor forma de abordar
as discussbes apresentadas. O primeiro capitulo apresenta uma discussao bibliogréfica acerca
do livro didatico, destacando as especificidaal@artir do PNLEMe ascomplexidade que o
permeian. Sob este aspecto, foram realizadas algumas consideracdes ao Programa Nacional
do Livro Didaticoi PNLD e também uma breve apresentacdo dos avancos no que diz respeito
a historiografia sobre as mulheres.

O segundo capitulo traz uma reflex@abre as mulheres no livro didatico Historia em
Movimento: ensino médio, e esta dividido em trés tépibasprimeira parte, considereae
importante refletir sobre os autores da colecéo, por entender que a formagao na area especifica
tende a contribuir gra maior qualidade do livro, bem como, 0s posicionamentos destes
sujeitos podem interferna pr odu- «o do L D. Como bem demor
autores de livros ao produzirem suas obras expressam leituras, posicionamentos politicos,
ideolégicose pedag-gicoso ( MONTEI RO, 2009, p.175)

O segundo t-:-pico, ACaracteri za-tetoudda co
desenvolver uma narrativa que pontuasse aspectos estruturais da colecdo analisada. O ultimo
texto, AComo est «o LdD sikiostt -arsi aase muMd\eir mesn tn
sobre a forma de exposicédo das mulheres apresentadas na colecéo.

O terceiro capitulo apresenta uma analise dos conteludos acerca das mulheres,
destacando a atencdo dispensada pelos autores a cada grupo étgies oe
afrodescendent es, br ancas alggmasponderagbesn solye a O
historia dasmulheres indigenaso LDO apr esenta uma refl ex«o s
por estas figuras femininas a partir da analise dos conteddos e dactonmmabs autores as
apresentam. O tépico dois deste capitulountita d o A Al gumas raiddase x » e s
mulheresnegra ou afrodescendergano LDO |, assim como no primeir
procurou refletir sobre o lugar ocupado por estas mudhdédeultimo texto do capitulo,

AAl gumas considera-»es sobre a hist-.-ria da

anteriores buscese analisar 0 modo como estas apareceram na narrativa dos autores.



1 0 PERCURSO DO LIVRO DIDATICO

As discussdes sobre o livro didatcD de histdria ndo podem ser consideradas
novidade no meio académico. Nas Ultimas décadas despontaram eventos especificos para
discutir essa tematica entre os pesquisadores brasileiros, de forma que foi notério o
crescimento das producbes envolvendo estetmbp partir de diversas abordagens. Tal
crescimento foi sentido ndo somente em termos quantitativos, mas também no que se refere as
diversidades de campos tedricos e propostas de pesquisa, como bem ressalta Kazumi (2012).

Tais investigagdes envolvendonmterial didatico tém procurado trazer a tona alguns
dos principais problemas abrangendo esk&s. Os estudos voltarse a aspectos
relacionados a forma de producéo, circulacéo, recepiioase contetudo desse instrumento
educacional, podendo, assimyelar perspectivas plurais de analises.

O livro didatico € um objeto singular, que exige do observador um olhar atento, dada a
complexidade de conceituacdo que este expressa. Segundo Circe Bittencoset deatam
Aobjeto cult ur almasgpeaa familidridade de usd, & fpassivel idendéica
diferenciandeo d e o0 ut (BIOTENCGOURT:, 1®%70p. 299

Desta forma, é primordial perceber que definicbes simplistas ndo devem ser tecidas
sobre esse objeto multifacetado, uma vez que a representacdo que possuimos deste NoOs
remete, em um primeiro momento, a ilusdo de que sua conceituacdo pode ser facilmente
percebida

Ao nos debrucarmosobre olivro didatico, percebemos que, desde os primeiros
momentos de sua confeccdo, estdo incorporadas diferentes etapas que o leva a sofrer
influéncias, determinantes para estabelecer qualquer tipo de conceito p&ra @irce
Bittencourt evidencia novamente o carater complexo da conceituacdo do livro didatico

dizendo que:

A familiaridade com o uso do livro didatico faz que seja facil identlficé..)
entretanto tratase de objeto cultural de dificil definicdo, por ser obra bastante
complexa, que se caracteriza pela interferéncia de véarios sujeitos em sua producao,
circulacdo e consumo. Possui ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das
condig¢Bes, do lugae do momento em que é produzido e utilizado em diferentes

situacdes escolaréBITTENCOURT, 2009, p. 301)

Ainda atenta as questdes da problematica conceitudDdmautora revela quelivro

didatico & também um objeto com diméas materiais, resultado da criagdo de um ou mais
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individuos, os autores, 0s quais buscam prioritariamente atender as demandas da industria
Cultural.

Bittencourt nos provoca a refletir sobre essa complexidade, em um sentido mais
amplo, relacionanda ndoapenas ao que diz respeito a identificacdo deste objeto, mas ao
conjunto de mecanismos que interferem em sua constituicdo. Sobre esse aspecto acrescente

que:

(...) o ivro didéatico é também um depositario de contetidos escolares, suporte basico

e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas propostas curriculares;
€ por seu intermédio que sdo passados os conhecimentos e técnicas considerados
fundamentais de uma sociedade em determinada época. O livro didatico realiza uma
transposicao @ saber académico para o saber escolar negsoade explicitagdo
curricular (BITTENCOURT, 1997, p.72).

Al ®m destas quest»es, demonstra que o
m®t odos pedag:-gicoso par a educandoa& de pro
conhecimento no ambiente escolar, haja vista que ele agrega uma série de atividades,
propostas de trabalhos individuais ou em equipe, indicacdes e/ou sugestdes de filmes e livros,
as quais os norteardo nas mais diferentes esferas pedagodgicas (BOURNC009).

Ana Maria Monteiro é outra autora que sinaliza para a importancia do livro didatico
ser tanbém entendido como materi@dé apoiopara os docentes, mediador do conhecimento
sistematizado nas propostas curriculares e dos saberes a seremtyamsgascamente pelo

professor em sala de aula. Ademais, ela afirma que:

(...) um bom livro didatico nas maos dos professores, além de evitar erros no ensino,
possibilitaria a introducéo de metodologias inovadoras, a atualizagdo de contetidos e
a implematacdo de processos de ensino/aprendizagem criativos e afinados com o
que ha de mais novo em termos de pesquisa educacional. Isso tudo por meio de um
instrumento sabidamente utilizado por muitos como indispensavel para o trabalho
com os alunos (MONTEIRO,0D9, p.179).

Assim, nessa perspectiva, o docente ao dispor de um LD de qualidade teria melhores
condicbes para desenvolver um bom trabadtuxjliando,portanto, a todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem.

Sobre esse aspecto, KazuMunakata mostra que para um livro ser considerado
adequado ao processo de ensino e aprendizagaitas parametros sao instituidos, criando

assim

(...) uma série de critérios apontados: conteddo adequado ao curriculo, legibilidade e
inteligibilidade apropados ao publicalvo; subdivisdo da obra em partes, como
texto propriamente dito, boxes, resumos, glossério, bibliografia, atividades e
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exercicios etc., segundo uma estrutura de organizacéo adequada a aprendizagem; e,
sobretudo, subordinacéo do estilotdrto e da arte grafica a esse objetivo de servir
de instrumentauxiliar de ensin@prendizagenMUNAKATA, 1997, p 100).

O LD ao final dessaérie de etapas teria uma finalidade bem definida: ele nasce para
fins educacionais, e como tal necessita estar em consonancia com o publico da escola, que sao
seus consumidores obrigatdrios. Nesse sentido, é importante destacar que mesmo mantendo
esta precupacdo com 0s processos de ensino e aprendizagem, o livro didatico é uma
mercadoria e, como tasta sempre propenso a atendedémandas e critérios que o sistema
de mercado lhe impdeéNesse caso especificas demandas impostas, sobretudog selu
maior comprador, o Estado e a legislagéo vigente.

Sob muitos aspectos, o carater de mercadoria do manual didatico acaba limitando de
forma significativa os conteudos do livro, uma vez que textos sao simplificados ndo so por
motivos técnicos, mas, sobretydmwr questdes ideoldgicas e econdmicas, reduzindo assim

sua atuacao na formacao intelectual autbnoma de muitos jovens. Circe Bittencourt afirma que:

Autores e editores ao simplificarem questdes complexas impedem que os textos dos
livros didaticos provogem reflexdes ou possiveis discordancias por parte dos
leitores. Sua tendéncia é de ser um objeto padronizado, com pouco espaco para
textos originais, condicionando formatos e linguagens, com interferéncias maltiplas
em seu processo de elaboracéo assaxiadidgica da mercantilizacdo das formas de
consumo (BITTENCOURT, 1997, p. 73).
Nesse sentido, esta padronizacdo do livro didatico voltada a atender, sobretudo as
demandas do mercado além de reduzir as possibilidades reflexivas dos leitores, acaba por
refletir também no perfil dos profissionais responsaveis pela elaboracéo do LD.

Sobre esse aspecto, Luiz C. Bento observa que:

(...) maioria dos autores dos livros didaticos ndo possuem formacdo adequada para
tal atividade, sdo geralmente pessoas que &eiafiparam neste campo, como uma
atividade meramente econbmica, ndo possuindo grande envolvimento académico
com as areas que escrevéBERTO, 2008, p698).
Em outras palavras, estes profissionais se inserem nesta fisrcéma questdo mais
econbmica, dgue propriamentegtaproximidadeou formacéo na area apial atuam
No que diz respeit@ concepcdo de Historia dos profissionais especializados que
trabalham na producao e elaboracéo ddstexs, Circe Bittencourt sinaliza que existe entre
0s autores falta de clareza e até de coeréncia em suas narrativas, 0 que muitas vezes dificulta &

identificacdo da concepgdo histérica adotada por tais autores. Para esta autora haveria uma
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At end° nc icktisnao, apesar teoas &irmacdes registradas nas introducdes do livro
anunciarem seu engajament o (BITTENGOERTN2005,p.da | i
313.

Nesse sentido, € relevante salientar que mesmo as narrativas mais comprometidas
carregam viBes de mundo e como tal podem se transformar num importante veiculo
disseminador d@d u m s i st e maleoldgas, deauma culeusa de determinada época e
de det er mi na(BIRTENCOURT,e2008,dpe3®2) reforcando concepcbes de
mundo que podem \@r alunos no processo de formacdo escolar a rejeitar, esquecer ou
mesmo aceitar determinadas realidades sociais como algo natural.

O livro didatico também pode ser considerado hoje uma ferramenta que apresenta
multiplas funcdes, que vao desde a instrualeque diz respeito basicamente a sua utilizacao
como mediador entre aprendizado e producdo de conhecimento histérico, passando pela
funcdo ideologica e cultural que daria conta dos eventos civeis, simbolos patrios,
disseminacéo de idearios nacionaiapelacdo e sedimentacdo de memoria historica, até seu
uso como fonte documental, por alunos e professores/pesquisadores.

Segundo Circe Bittencourt

As funcbes atuais do livro didatico sdo: avaliar a aquisicdo dos saberes e
competéncias; oferecer uma documentacdo completa proveniente de suportes
diferentes; facilitar aos alunos a apropriacdo de certos métodos que possam ser
usados em outras situacGesugros contextofBITTENCOURT, 2005, p307).

Assim, nesta perspectiva, o livro didatico teria multiplas funcdes, entreaethes
investigar a aquisicdo de saberes dos estudantes, auxitaedo diferentes cenarios,
sobretudo, no espaco da sala de aula, lugar ondeéorh&lis utilizado

Atualmente @ livros didaticos sdo os materiais mais utilizados por professores e
alunos no otidiano das salas de aulafreguentementeo material impresso mais acessivel, o
gue permitiu que este se consolidasse como item essencial da tradicdo escolse. deatm
objeto que, ainda hoje, desempenha dentro dos processos de ensino e gprendizpapel
de destaque, uma vez que nem docentes tampouco estudantes conseguiram estabelece
relaces de ensiraprendizagem distargedo material didatico.

Ainda que a sociedade contemporanea se destaque pela revolucéo tecnoldgica, troca e
acesso a infanacfes de forma rapida, por meio dos canais eletrénicos e digitais, ficando cada
vez mais conhecida pelas tecnologias empregadas nos diversos setores sociais, inclusive nos

espacos escolares, lngos didaticos ainda representam um instrumento signiNicgtara a



15

formacédo dos alunpam A i mpor t ant eesdolarigacdo unsticicionaizadd.d
agente desse processo (.. . (GASRAREBLLQ, 2001, @0@.r de
Do mesmo modo escola pode ser entendida como um esgacador de condicbes para que
0 aluno se aproprie do conhecimento a ponto de participar do seu processo de construgao.
Mesmo que o docentge utilize de outros recursos eala de aula, como revistas,
filmes, musicas, das tecnologias da informacdo e carag@d, oLD continua sendo
imprescindivel no cotidiano das instituices escolares brasilSegsindo Circe Bittencourt
eles s«o wutilizados por alunos e professor
(BITTENCOURT, 2009, p. 300).

Sobre esse asg®, Danielle Espindola acrescenta:que

(...) as pesquisas atuais continuam apontando o livro didatico como principal,
quando ndo o Unico, material utilizado nas aulas de Historia. Indmeros sdo os
motivos que levam a adocdo do livro: pressdo de palsrms falta de recursos
financeiros para diversificar os materiais, o fato do livro ja ser adotado antes da
chegada do professor, a distribuicdo gratuita por o6rgdos do governo, etc.
(ESPINDOLA, 2003, p46-47).

Dito de outro modo, o livralidatico por mimeras razbes ainda permanece como a
ferramenta primordial das aulas de histéria, assumindo ainda na atualidade, um lugar de
destaque no ambiente escolar.

SegundoKazumi Munakata atualmente ddbst °m pr i vi |l egi ado 14
instrutivod de textos e ati vi da dwrficagageloaautor acabariau n o s
reduzindo ou condicionando a pratica do docente, uma vez que € do professor o papel de
Adecidird ou mesmo optar por uma o tagdhpspad o u't
revelia do professor, procuram dirigir 0 modo como o aluno deve ler o texto, retirando a
autonomia do professor de or @auadrenfatiza @ndas u a
queessapropositapost ul a a des ne MUWAKATA 8087, p1d2-143r. o f e s ¢

O livro didatico necessita ser lido com criticidade, uma vez que o0s textos, e também as
imagens nele contid podem corroborar estereétipos ditos como verdades irrefutaveis, cuja
disseminacédo pode legitimar saberes deturpados eonnjgietos entre os protagonistas deste
processo, 0s estudantes.

Circe Bittencourt destaca que o ato de ler os textos didaticos pode contribuir para que
0 aluno adquira dominio da leitura, ampliando e divulgando conhecimentos, o que

Apossi bi |l fetaarticulacgoem suaepaginas de outras linguagens além da escrita,



16

gue podem fornecer ao estudant e uma mai
(BITTENCOURT, 1997, p. 73).

Paralelamente Danielle Espd ol a condensa esse pensamen
leituras feitas por professores e alunos, os capitulos escolhidos, as formas de trabalhar o
conteldo e os exercicios serdo de fundamental importancia para o alcance ou ndo dos
objetivosdo livro,domrf essor e do pr - gESPINDO&A) B30D3p.46). d a Hi

Considerando que d.D, como ja dito anteriormente, apresenta significativa
importancia, acrescentamos que ele é também um produto da cultura, portanto, ndo deve ser
compreendidasoladamente, fora do seu contexto social. Ele sofre modificagées que dizem
respeito ao cenario contemporaneo do qual ele é parte integdaltesta perspectiva, as
orientagcdes curriculares oficiais, as escolhas dos autores por um ou por outro Viés
histariografico e didaticqo as ideias pedagodgicas, enfim, os discursos que compde o livro
didatico podem mudar a depender do contexto social e/ou periodo que ele € produzido.

Sob muitos aspectospas ultimas décadaso livro ndo ficou a margem das
transformagdes ocorridas neenario da sociedaderdsikeira muito pelo contrario, ele
precisou se adaptar, por exemplo, as politicas publicas do Estado. De acordo com Miranda e

Luca:

O estabelecimento de uma politica publica para o liwlétitio remonta ao Estado
Novo, quando se instituiu, pela primeira vez, uma Comissdo Nacional de Livros
Didaticos, cujas atribuicdes envolviam o estabelecimento de regras para a producéo,
compra e utilizag&o do livro didati¢MIRANDA; LUCA, 2004, p. 125).

Barbara Freitag afirma que o livro didatico brasileiro ndo teria uma histéria prépria,
uma vez que esta seria confundida com uma série de leis e decretos do sistema politico
brasileiro. Tomada numa perspectiva oficial, poderia ser datada da década ,dguh980,
se definiu pela primeira vez, por meio do Deciletdo n® 1.006 de 30/12/1938, o que seria

compreendido combD.

Conforme FreitagpudOliveira,

Art. 2°, § 1° Compéndios séo livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolaresi\2ds de leitura de classe

sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também chamados de
livros de texto, livreexto, compéndio escolar, livro escolar, livroaigsse, manual,

livro didatico (FREITAG; MOTTA 1997 p. 12)
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Essa legislacdo também criou a Comisséo Nacional de Livros Didaticos (CNLD), que
tinha por competéncia principaistabelecer as condigcdes de uso, bem como objetivavam
controlar os contetudos do livro didatico.

Na década de 1968,CNLD foi extinta, dando lugar a Comissdo do Livro Técnico e
do Livro Didatico (COLTED), um 6rgao que tinha a finalidade de coordenaivatades que
envolviam desde a producdo até a distribuic@stad Os livros didaticos, desde entdo, sdo
marcados pela relacdo entre o Estado e o comércio editorial, sobretudodimrgspeitcaos
conte¥dos. Assim, as ediztmais s sadeduar assekigémciagda s f
governo, que se traduzem em Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e nas deter mi
(MUNAKATA, 2012,p. 62).

Observase, assim, que as moddcdes ocorridas no livro didatico, sobretudo no
tocante aos conteudos, se dao também em funcdo destes paradigmas educacionais brasileiros
gue orientam a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as Diretrizes Curriculares Na¢ioGaise
os Parametros Curriares Nacionais (PCN).

As propostas dos Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, refletem diretamente na
producédo do livro didatico, incidindo, por exemplo, na necessidade de que a linguagem dos
livros esteja adequada a realidade do aluno. Sendo estavéedeacoeréncia entre o que esta
posto no material didatico e o contexto em que o seu futuro leitor esta insenatematica
gue se apresenta constantemente na propost a

As orientacdes apresentadas no P@Nhistoria para o ensino médio, pemplo,
priorizam o discurso do desenvolvimento de competéncias dos educandos, cuja
instrumentalizacdo serviria para que estes sujeitos pudessem refletir e se inserir de modo
critico e analitico na sociedade que os cerca. Esses pressupostos seniias pira que o

aluno construisse significados para o0 mundo social, cultural e do trabalho

A sociedade atual solicita que se enfrente a heterogeneidade e que se akstinga
particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e identidades. Ao
mesmo tempo, ela demanda que o reconhecimento das diferencas ndo fundamente
relacbes de dominagdo, submissdo, preconceito ou desiguéBiRaisIL, 2012,p.

23).

Osconteudos dokDs estao interligados a Reforma Curricular, iniciada em 1991, que
internaliza elementos do curriculo nacional e norteia os rumos da Educacdo no século XXI,

organizando e selecionando conteudos a serem ensinados. De acordo com Circe Bittencourt,
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ila | mpaodo tliwom didatico reside na explicitagdo e sistematizacdo de conteudos
historicos proveniene s das pr o p oBITTENCOURI 2009, 80B)ar e s 0

De certo modo, a politica publica do governo direcionada para o livro didatico nos
provoca a refletirsobre a complexidadmcutida no livro didatico, ensentido ampédo,
relacionandea ndo apenaa que diz respeita condicdo de mediador de saberes no universo
escolar, mas as normatizacdespddprio LD. Tornase necessario, desta forma, compreender
um pouco mais sobre as mudancas trazidas, sobretudo, pelo Programa Nacional do Livro
Didaticoi PNLD.

1.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO - PNLD

Ao longo das ultimas décadas o livro didatico passou por muitas transformacdes. Entre
as principais esta a adequacado ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), politica
publica adotada pelo Estado pammatizar a producaplanejar, avaliargrientar comprar e
distribuir gratuitamente bD para alunos de escolas publicas brasileiras.

O PNLD foi instituido em 1985, dentro do cenario da redemocratizacéo no Brasil. Este
programa do governo incorporou o0 Programa do Livro Didatico/Ensino Fundamental
(PLIDEF) e ampliou algumas concepc¢fes, como 0s principios de aquisicao, distribuicao
universal e gratuita de livros didaticos para alunos da rede publica do entdo 1° grau, como
bem demonstra Celia Cassiano (2007).

Contudo, foi apenas em 1996 que o governo incorporou a avaliacdo do livro, de forma
gue ficou mais efetiva a sua interferéncia na producdddo

Cassiano destaca como algumas das principais mudancas trazidas pelo PNLD:

a) o término da compra do lividescatavel, ou seja, 0 governo ndo compraria mais

os livros que contivessem exercicios para serem feitos na prépria publicacdo, para
possibilitar a sua reutilizagdo por outros alunos em anos posteriores. Por isso, 0
governo passou a comprar somente livids-consumiveigno art. 3° do decreto o
termo usado Bvro reutilizaveis;

b) a escolha do livro didatico passou a ser feita diretamente pelo professor;

¢) a distribuicdo gratuita de livros escolares a todos os alunos matriculados nas
escolas publicas de 1° grau(quimgia alunos da 12 a 82 sér{©@ASSIANO, 2007,

p. 27).
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Este programa passou a ser responsavel por analisar as obras e considerar se estas
possiiam ou ndo adequacdo aos parametros, referentes tanto a aspectos pedagoégicos quanto
didaticos. Também seria sua funcdo observar aspectos editoriais referentes a forma do livro,
bem como analisar a pertinéncia do manual para o professor.

Além disso, foam criadas comissdes de avaliacdo, em que 0s especialistas designados
pelo Ministério da Educacédo (MEC) teriam que identificar nas obras erros conceituais, textos
obsoletos e preconceituosos. O MEC, ao instituir tais comissbes, com profissionais de
diferertes areas do conhecimento, estabeleceu critérios comuns para a classificacdo e analise
das obras inscritas no PNLD.

No que diz respeitoaos critérios especificos para a adocdo do livro didatico de

Historia, Danielle Espindola destaca alguns:

(...) de acodo com o PNLD: ele deve incorporar as inovacGes historiograficas em
seu conteldo sem reduse a "modismos"; deve levar em consideracdo o
conhecimento prévio dos alunos acerca dos temas trabalhados; deve ser coerente e
ter uma boa metodologia para trdtzal os conteldos. Sdo considerados problemas
graves pelo MECanacronismos$ atribuir aos homens do passado nossas proprias
razdes ou sentimentosyoluntarismosi aplicar uma teoriaa priori sobre
documentos e textos em funcdo do que se quer demonstnainalismog atribuir

vida e vontade as instituicdes ou categorias de andlise em detrimento das relacfes
sociais dos agentes histéricos. Ainda segundo critérios do MEC, um bom livro
didatico deve ser capaz de desenvolver as varias habilidades dos alunos,
aproximandese de sua realidade, problematizando o presente e o passado,
desconstruindo preconceitos e construindo novos conceitos  histéricos
(ESPINDOLA, 2003,p. 29).

Em relacdo as avaliacdes envolvendo os livros didaticos de histériaspaitelizar
gue inimeras modificacdesn tornodeste processo. Miranda e Luca (2004) destacam que
tais avaliacdes foram sendo aprimoradas desde a criacdo do programa.

A principio, os livros eram avaliados de forma individual, independente da colecao;
depois foram adados critérios classificatorios e especificos, fundamentaadam estrelas;
em seguida, usaram fAbases de ¢8I cutisticodag i | i z
col e- »es (MIRANDAI LAUGA 2004, p. 127).

Como mencionado anteriormente, o carater avaliativo deste PNLD é significativo
para constituicdo e escolha dos conteudos do livro didatico, uma vez que por meio da
avaliacdo do programa somente os livros que estiverem adequados a aspectos pedagdgicos e
didaticos seréo indicados pelo Estado para a compra. Miranda e Luca (2004) acrescentam que
os efeitos nos conteudos dos livros séo indiscutiveis.

Sobre esse aspecto, Miranda e Luca afirmam ainda que:
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(...) ofato de uma obra néo estar presente no Guia publicado pelo MEC traz efeitos
financeiros indesejaveis que, em alguns casos, culminaram no desaparecimento de
editoras e/ou em fusdes de grupos editoriais. A instituicdo de uma cultura avaliativa,
num contextgolitico democratico, acabou por desencadear poderosos mecanismos
de reajustamento adaptacdo no mercado editor{fMIRANDA; LUCA, 2004,p.

127).

Tratase, portanto, de um processo em que a interferénciddnocorre duplamente
pelo Estado, pois o governo além de articular politicas educacionais Ipacadidatico é seu
maior comprador.

Nos anos 1990, o PNLD s$ensformou no maior projeto de distribuicdo gratuita de
livros didaticos do Brasil, isto porguegoverno, ano apés ano, desde a criacdo do programa,
vem buscando aumentar as areas em que atua.

Inicialmente, o programa atendia aos alunos da educacéo béasica, contudo, no ano de
2003, incorporou também o ensino meédio, criando, o Programa NacionalrdoDlidiatico
para o Ensino Médio (PNLEM). Sobre esse aspecto, Cassiano afirma que:

O Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia
responsavel pela execucdo do PNLD, aumentou sua area de atuacdo e passou a
distribuir, para os alunodo ensino fundamental, também dicionérios, publicacdes

em Braile para alunos portadores de deficiéncia visual e dicionarios ilustrados
trilingues em libraglinguagem de sinais), para os alunos com deficiéncia aaditiv
(CASSIANO,2007,p. 2)

Como resultdo sintetizado das analises avaliativas realizadas pelo PNLI3gam
produto novo que ficou conhecido como Guia do Livro Didatico. Segundo o site do MEC,

este constitui um documento que:

Traz resenhas e informacdes acerca de cada uma das obras aprovMad@gama
Nacional do Livro Didatico (PNLD), apresentando aos docentes analises, reflexdes e
orientacbes quanto ao conteudo e estrutura das obras e suas potencialidades para a
pratica pedagégich.

No guia do PNLEM 2012, por exemplo, 0 componente dpoeda 0s principios éticos
fundamentais a construcédo da cidadania e ao convivio social, designados pelos itens 44 e 45
sinalizam alguns critérios que o livro necessita apresentar sobre a tematica da mulher e de
género

Estimula o convivio social e o redwmecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia historica e a pluralidade econé&uodtal, cultural,

! Disponivel em: <ttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12637%3Aguias
do-programanacionatdo-livro-didatico&catid=195%3Aselrducacadbasica&ltemid=1152acesso em:
dezembro de 2014.
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étnicaracial, de género, religiosa, com respeito e interesse, tanto nos textos quanto
nas imagens e propostas de atividades. Contribai palesenvolvimento de agbes
positivas a cidadania:Promove positivamente a imagem da mulher, considerando
sua participacdo em diferentes trabalhos, profisses e espacgos de pboeda a
tematica de género e da néo violéncia visando a constru¢cdo de uma sociedade néo
sexista, justa e igualitaria, inclusive no que digpeito ao combate a homofobia
(BRASIL, 2012, p. 134)

Este material é divulgadambém em formato digit& distribuido periodicamente em
todo o Brasil pelo governo para as escolas publicas, que devem dispotobjtiaéa o
professor, afim de que este se oriente na escolha do livro didatico.

Sao destacados, entre os pontos principais destas resenhagsasipaedicativos da
obra, como as concepcdes tedricas, aspectos pedagdgicos, propostas metodoldgicas. Algumas
informacgBes importantes sdo também dispostas na apresentacdo do guia, como é 0 caso da:
orientacdes dadamos professoresm relacdo a escolha dena segunda opcao para a obra
escolhida.

A avaliacdo expostaobreos guias € realizada por especialistas, um minimo de dois
profissionais por obra, que constroem, sobre 0s materiais inscritos, pareceres, que serao
confrontados num intuito de estabelegsr resultado comum para as obras analisadas.

Além disso, estes profissionais necessitam dialogar e construir uma narrativa dando
conta de uma bibliografia que é bastante extensa, diante desse fato € possivélDgue o
contenha desatualizacbes e equivoeos seu conteddo. Vale ressaltar que mesmo as
narrativas construidas por autores com formacao na area sao passiveis de erros.

Deste modo, ainda que exista a aprovacao de um livro pela comissédo dos avaliadores
do PNLD e estes examinadores tragam parecaredegitimam o material, esse fato nao
assegura que todos os materiais aprovados estejam isentos de questionamentos. Sobre ess
aspecto, Miranda e Luca afirmam que ftodo ¢
e sempre podet seus critérios quesio n a (MBRANDA; LUCA, 2004,p. 131)

Tendo em vista essas consideracdes, é primordial reflgbire a forma comosa
mulheres estdo sendpresentadanos livres didaticos de Histéria. Se em tdigros existe
preocupacao, ou nao, em trazer as mulheres para o cenario do conteudo curricular, num
momento em que tanto a Histéria como o Ensino de Histéria tem incluido essas
problematicas. Para tal, se faz necesséario fazer uma breve discussao pebcarsoda

Historia das Mulheres.
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1.2 O LIVRODIDATICO DE HISTORIACOMO FONTEPARA A HISTORIA DAS
MULHERES

As mulheres ocuparam, ao longo da histéria, em atigas oficiais, papéis
secundarios. Tais narrativas privilegiaram acontecimentos em que asdasdé®mens
vieram a ser considerada uma norma, representativa da historia humana em geral. Os homens
eram os protagonistas da historia, isso fez com que as histérias das figuras femininas fossem
Asubordinadas ou consi gnadanss ingortan§SCQIT, e n a
1992, p. B) e assim consideradas de pouca relevancia para construcéo de umadfisigria

Invisiveis e silenciosas por longo tempo, a insercao da histéria das mulheres na escrita
da histéria é relativamente nova e se constitui a partir do processo de renovagdo da
historiografica desencadeado por Marc Bloch e Lucien Febvre, nas primeiras dégzadas
século XX.

Essa nova histéria construida pela chamada Escolaudiogles ao romper com a
histéria positivistaa partir daconstrigdo deuma historigproblema,buscaentender outros
aspectos da sociedade. Este processo ampliou as possibilidadequisapeistorica atraves
do alargamento das fontes, temas e problematicas, viabilizando, assinstracéone uma
histéria ndo mais pautada nasdis e seus feitos.

Sob essa nova oOtica reflexiva, a historiografia transformou o estudo sobre as mulheres

numcampo fértil para investigacdese@cordo com Tania Silva

(...) € necesséario admitir que mesmo tendo mantido as mulheres fora das
preocupacfes centrais, a Escola dos Annales, ao direcionar as pesquisas do Ambito
politico para o social, possibilitou edts sobre a vida privada, as praticas
cotidianas, a familia, o casamento, a sexualidade etc. Temas que permitiram a
inclusdo das mulheres na histd®&LVA, 2008, p. 224)

Além das transformacdes ocorridas no proprio seio da disciplina histérica, a
contribuicdo do movimento feminista € outro fator preponderante para a inclusédo feminina, de
formaquefant es das historiadoras, fora aew f e mi
(SILVA, 2008, p. 225), como apontado por diversas autoras como Rachel Soihet (2007),
Margareth Rago (1995), Tania Maria Gomes da Silva (2008), dentras.oBtara isto, é

preciso notar que

(...) ofeminismo nasceu profundamente imbricado com os movimentos politicos dos
anos 1960 e estreitamente vinculado a efervescéncia cultural e politica que varria
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todo o mundo ocidental. Estes movimentos da vanguarda intelectual colocaram em
xeque padrBes moraisocialmente aceitos, desmontando arraigados valores de
familia e recusando a posic¢édo subalterna da mulher dentro do espaco privado, além
de questionar os pressupostos epistemoldgicos que norteavam o mundo do saber
(SILVA, 2008, p. 225-226).
Apesar das pautas feministas serem conhecidas desde as primeiras décadas do século
XX, é nas décadas de 1960 a 1980fues press»es e demandas do
assim como a entrada macica das mulheres no mercado de trabalho e na vida académica
for-aram uma quebr a d@@RAGO, 1995 m81) 8ob dsaasnovh dtisat o r i
reflexiva, a historiografia transformou o estudo sobre as mulheres num campo fértil para

investigac6esDe acordo com Joan Scott,

(...) reivindicar a importanciglas mulheres na histéria significa necessariamente ir
contra as defini-»es de hist-ria e seus
ou pelo menos, como reflexdes acuradas sobre o que aconteceu (ou teve
importancia) no passado. E isso € lutar conpadrdoes consolidados por
comparagdes nunca estabelecidas, por pontos de vista jamais expressos como tais.
(SCOTT, 1992, p. +78)

Tania Silva(2008)ao refletir sobre os primeiros estudos sobre as mulheres aponta que
além de trazdas para o centro dadtoria, esta producéo foi marcadamente influenciada pelo
marxismo, de forma que sua perspectiva analitica é construida a partir do mundo do trabalho e
explora a dominacdo feminina em funcéo do capitalisShab perspectiva vai ser alargada e
guestionada nas décadas seguintes, quando a ampliacdo destas pesquisas e seu:

desdobramentos, de acordo com Michelle Perrot,

(...) evoluiu nos seus objetos, seus métodos e ponto de vista. Tsatmieialmente

de torrar visivel o que estava escondido, de reencontrar tracos e de se questionar
sobre as razdes do siléncio que envolvia as mulheres enquanto sujeitos da histéria.
Isso conduziu a uma reflexdo em torno da histéria enquanto produto da dominacgao
masculina(PERROT, 1995,p. 20).

No Brasil, as discussdes envolvendo a mulher como sujeito histérico, sdo datadas dos
anos 1980, guando se Aintensificaram o0s
guestionadores da visdo de mulher como um ser pertencente ao espamdaicasa e da
f a m2(LEIT&,2010,p. 195).

Em fala sobre as mulheres na historiogrdiasileira Margareth Rago aponta que
esta, seguindo as tend&x ja apresentadas, tem sewimifortemente inflenciado pelo
mar xi S mo, e Nt eart@a ua referéngeotedticoetodblégica assentada nas
premissas epistemol(RAGD,dAPSp. &8 hi st - ria soci a
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Posteriormente ha um alargamento do campo tematico exploraddigtélda das
mulheres que dei xa de f oc a@rapeoas enurelagtdm a thaorpdracaa dea | h
novos agentes sociais, como mulheres, prostitutas, loucas, criangas, negros etc., mas
principalmente em relacdo a dimensbes da vida social privilegiadas pelos estudos da
ment ali dade e (RAGO, 0VEP84).bi | i dadeod

Nesse sentido, a historia das mulheres promoveu a reelaboracdo das tematicas e a
ampliou o campo de abordagens, inserisdmeste contexto os estudos de género que, em
linhas gerais, esta relacionada a uma identidade social e culturapgueugida a partir das
experiéncias histéricas de mulheres e homens.

Sob muitos aspectos, o conceito de género teria a finalidade de discutir as relagbes
entre mulheres e homens, desempenhadas no decorrer da historia em diversas esferas de
sociedade, auxdndo, portanto, no questionamento que se faz do discurso da naturalizacao do
lugar marginal ocupado pela mulher na vida sociaitipale econdmica. Quanto a definicao

de género, Joan Scott afirma que este

(...) tem duas partes e varias subpartes. Elas séo ligadas entre si, mas deveriam ser
analiticamente distintas. O nucleo essencial da definicdo ksai@ conexao
integral entre duas proposicfes: o0 género é um elemento constitutivo de relacbes
sociais baseadoas diferencas percebidas entre os sexos, e o género é uma forma
primeira designificar as relacdes gwder(SCOTT, 1995 p. 79).

A partir da teorizacdo do conceito de género as discussfes sobre a historia das
mulheres, para além de evidenciar a dominacao e opressao a mulher, trouxeram a percepcao
de que as mulheres séo sujeitos da histéria e como tal sdo passiveis estudos plurais de
interpretacfes variadas. Uma vez que o proprio conceito mulher se revelava instavel,
contrapondese ao discurso de identidade coletiva goloboraveo movimento feminista da
década de 197(5OIHET; PEDRO, 2007)

Ao longo da construcdo deste campo drisb, 0 conceito de génerdeixou ser
entendido como constituinte do sexo ee ind
apenas um conceito associado ao estudoda oi sas r el a$QOIHE®R, PEDRO, mu | |
2007, p. 289), @ssou a refletir acescdos discursos construidos sobrénosens e mulheres
A difus«o desses referenciais te-ricos que
o contrari@ (SOIHET; PEDRO, 2007, .p293), contribuiu paraa abertura de linhas de
pesquisa e reflexdo sobg&nero ndo centrado nas mulheragms centrasse também nas

discussdes de masculinidade, bem como sobre gays e léshicas.
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Segundo Joan Scott, umas das principais contribuicdes da histéria das mulheres foi o

descrédito das correntes historiograficas polarizadas para um sujeito humano universal, j& que

(...) com suas compilacbes de dados sobre as mulheres no passado, com suas
afirmacbes de que as periodizacbes tradicionais ndo funcionavam quando as
mulheres eram levadas em conta, com sua evidéncia de que as mulheres

influenciavam o0s acontecimentos e tomavam parte na vida publica, com sua

insisténcia de que a vida privada tinha uma dimensao pliblcplicava a negacao

de que o sujeito da histéria constits@mnuma figura universgSCOTT, 1995, p.

87).

Tracando um paralelo imediato com as concepc¢des de histéria apresentadas nos
manuais didaticos, perceBe que ainda sdo muito presente nos livros as abordagens
tradicionais @ Historia, podendo se afirmgue essa corrente € hegeménica entre os livros
adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Luiz Carlos Bento ao analisar as obras

aprovadas pelo PNLD de 2005 aponta que é

(...) facilmente perceptivel a presenca de um grupo predominante, que ggode s
denominado de forma geral como Tradicionais. Estes autores abordam a Histéria em
sua dimensdo meramente informativa e ndo conseguem valorizar o conhecimento
histérico em seu aspecto construtivo. As narrativas sdo organizadas a partir de
recortes ja coragrados, as fontes histdricas ganham carater meramente ilustrativo e
nao sdo exploradas numa dimensédo capaz de aproximar o aluno daquilo que preside
0 conhecimento historicBENTO, 2008 p. 57)

As concepcdes teoricas dos autores ditos tradicionais aalicgrcarem numa
concepcao de verdadistorica absoluta e factusfastan os alunos dos contetdos historicos,
deixandeos distantes e sem significado. Estas perspectivas carregam narrativas pautadas em
histérias exclusivamente masculinas, que priorizagargrandes feitos e os herois nacionais,
legitimando, assim, uma producao didatica que traz a visdo estereotipada de mulher.

Discursos desta natureza podem fortalecer valores sociais que conferem lugares
predeterminados para homens e mulheres na socjestmo que, sob essa otica, a mulher
estaria quase sem visibilidade e com uma funcéo social preestabelecida e naturalizada. Tais
ideias deterministas ndo possibilitariam aos alunos a percep¢do de que os lugares sociais
ocupados por mulheres e homens podenproblematizados.

Ao optarem pela hiéria tradicional os LDs se tornam defasados em relag®
demandas delegadas pela sociedadee cada vez mads lugar feminino, o machismo e a
igualdade de géneros estfosta em discussaddemais, estariam erdesacordo com as

recentes tendéncias historiograficas.
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Do mesmo modo néo favorece discussdes que perpassa 0 questionamento as relacdes
autoritarias, o combate ao discurso cristalizado dos padrées de conduta de mulheres e homens,
deixando de lado problettizacdes que podem sinalizar o comego das transformacdes
inicialmente realizadas no ambiente escolar.

Entretanto, ndo basta incluir as mulheres e construir narrativas que priorizam em
sentido estrito, e pontual sua participagdo nos acontecimentos histanna vez que tais
narrativas contribuem mais para discernir um contetdo de outro, do que propriamente levar o
aluno a refletir em sentido amplo sobre a participacdo feminina em determinados eventos
historicos. Visdes e relatos como estes ndo primam nedlex&o, ao contrario, instigam
olhares factuais e simplistas da historia.

Além disso, seria relevante apontar que apresentar uma histéria da mulher nao
significa optar por apresentacdes com discursos e imagens de mulheres subjugadas pelos
homens nodivros didaticos, mas sim refletir sobre o sua historicidade. Nessa perspectiva, a
mulher passaria a ser vista como sujeito histérico, portadora de consciéncia e capacidade de
intervir na realidade que a cerca, propiciando a sua visibilidade social.

Essasdiscussdes estendidas para o livro didatico podem contribuir de forma que se
problematizem os contetdos que estes apresentam, objetivando assim, identificar quem séo as
mulheres presentes no livro didatic@omo elas estédo dispostas em seu contetudo? &ftas t
participacdo efetiva, ou sdo secundarizadas pela histéria apontada peRattindo destas
problematicas, procurose analisar amulheres na colecdo Histéria em Movimentosieo

médioque foi a mais bem avaliada do PNRD1Z.

20 quadro de avaliacétas colecbes de Historitn PNLD 202 se encontra no anexo 1 desta pesquisa.



2 REFLEXOES SOBRE ASMULHERES NO LIVRO DIDATICO i HISTORIA EM
MOVIMENTO: ENSINO MEDIO

Diversificadas sédo as formas de analisar o livro didaticdste capitulo tem por
objetivo entender por meio d&@Ps da colecdo Histéria em Movimento: ensino médio, que
foi aprovada pelo PNLEM 2012, onde e de que forma as mulheres estdo presentes nos
acontecimentos histéricos. Longke tomalo como material didatico ideal, esta pesquisa
procura analisar danites e as pssibilidades de abordagens da histéria das mulheres.

Tornase imprescindivel, desta maneira, a identificacdo dos sujeitos que produzem os
discursos que compde o LD, uma vez que se entende que qualquer narrativa produzida sobre
0 passado carrega referengiaociais construidos no presente, os quais podem interferir ou
mesmo nortear a opgao dos autores por um ou por outro Viés interpretativo da histéria. Da
mesma forma, faz necessaria uma caracterizacdo da colecéo didatica recortada para o estudo
atentandgara a divisao da obra, utilizacdo de imagens, organizacdo de conteudos, etc., com o

intuito de compreender quem e onde esté localizado o sujeito desta pesquisa, as mulheres.

2.1 BREVESCONSIDERACOES SOBRE OS AUTORES DO LD

A colecdo Historia em Moviento: ensino médio da Editora Atica é de autoria de
Gislane Campos de AzevedoReinaldoSeriacopi. A primeira é professouaiverstaria e,
antes de tornase autora, editora e pesquisadora de Livros Didaticos de Histdria, atuou como
docente de Histdria nos ensinos Fundamental e Médio tanto em escolas de rede privada,
guanto em escolas publicas.

Ela € mestre em Histia Social pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
no ano de 1995, sua disserta-«o0o fnNDe Sebast
processos dos juizes de 6rfdos da cidade de Sa®Pagpiocurava refletir acerca da acéo dos
juizesde 6rfaos enrelacdo ao universo das criancas no periodo de 1871, ano de promulgacéo

da lei do ventre livrea 1917, periodo em que entrava em vigor o primeiro Cadigo-Civ

3 Disponivel em: <http://www.historiaeimagem.com.br/wgontent/uploads/2014/04/debastianas-
geovannipdf> acesso em: 26 de abril de 2016.



http://www.historiaeimagem.com.br/wp-content/uploads/2014/04/de-sebastianas-e-geovannis.pdf
http://www.historiaeimagem.com.br/wp-content/uploads/2014/04/de-sebastianas-e-geovannis.pdf
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Republicano.

No que diz respeita Reinaldo Seriacopi, ele € bacharel em Lingoguguesa pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo e em
Jornalismo pelo Instituto Metodista de Ensino Superior ¢(BF5. Tendo especialidade na
area de Histéria, mantém atualmente uma pégina na internet volealadipcussdes no
©mbito desta disoiplina, o fcaf®hist-ria

Em parceria conGisleneAzevedo ja publicaram obras para o ensino médio, ensino
fundamental | e Il, sendo que para o famental | foram obras regionais. Publicaram ainda,
sistemas de ensinoagadidaticos, literatura juvenil e livros instituciondsram trés as obras
publicadas para o ensino médio, o Projeto@okecao Histéria em moviment@010, com
trés volumesNo que tange a area de ensino, foi possivel encontrar apenas um blog chamado
Historiapassadopresereonstruido pelos autores onde eles discutem, entre outras coisas,
guestdes de ensino, cotidiano da escola e pratidascas.

E importante frisar que em ambas as trajetorias académicas de Azevedo e Seriacoppi
nao foram encontradas publicacdes com discussdes voltadaguestédegelacionadas ao
ensino de histéria ou ainda sobre livros didaticos, e que esta € uma caracterigiitaentre
os profissionais que produzem os LDs, que por motivos diversos acabam ingressando e se
dedicando a estprofisséo.Est es profi ssionai s, como bem
situacdo de mercadosua atividade ndo € diletante, mas é ganha fAo! ( MUNAKAT A,
1997, p. 161).

Nesse sentido, esta reflexado € relevante por que evidencia a realidade que temos dos
autores do LD, os quais na maioria das vezes nem apresentamamnmaagrea de Historia
Essa caracteristica comum aos autores do LD tendmtaboir para debates, no minimo
confusos em relacdo aos processos historicos, uma vez queesalbe a formacdo na area
especifica contribui para o correto encaminhamento das ponderacgdes histdridas no

Sobre esse aspecto, Luiz CarBento, afirma quie fia formacédo contribui para o
direcionamento correto daea, e a producao do livro de Histéria ndo foge a regra. Os autores
com formacdo em outras areas nos apresentam alguns conceitos interpretacdes no minimo
equivocadas em relacdo ao procdssost - ri coo (BENTO, 2008, p.

Assim, entendse que aormacdo na area especifica tende a contribuir para uma

maior qualidade r@livros didaticosdo mesmo modgue podeexpressacomo bem aponta

* Disponivel em: <http://cafehistoria.ning.com/profile/ReinaldoSeriacoptesso em: 26 de abril de 2016.
® Disponivel em: <https://historiapassadopresente.wordpress.c@oésso em: 26 de abril de 2016.
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http://www.atica.com.br/SitePages/Obra.aspx?cdObra=4376
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Ana Maria Monteirpia Vv i S « 0 ( U esob@ s qua @ dorooreesmar,te eambém sobre

0s processos de aprendizagem e as expectativas quanto ao que consideram que deva se
aprendi doo ( MONIB&.ISob@sspelsPeltidaps aptores explicit@am por

meio do livro didatico concepc¢les e etibjos acerca dgue julgam ser necess&ipara o
ensineaprendizagem Ademias, o LD que traz conteldos adequados, 0s quais obedecem ao
desenvolvimento intelectual do seu publielvo, os alunos que apresentam estruturacao

adequada ao ensinpodeser uma ferramenta auxilieglevanteno referidoprocesso

2.2 CARACTERIZACAO DA COLECAO HISTORIA EM MOVIMENTO

De forma geral, a cole¢do Historia em Movimento aprovada pelo PNLEM 2012
apresentae estruturada em trés volumes divididos por capito®sjuais se encontram em
ordem cronolégica organizados em tematicas que estdo agrupadas por unidades conceituais.
Cada inicio de unidade sempre se da por meio de um texto de abertura acompanhado por
imagens e atividades, intituladas pelos autoreécdene@ de conversa Este texto inicial
ndo se trata de um resumo da unidade, mas simtexto, que geralmente traz
guestionamentos acerca do assuatayual esta relacionadao temaque sera abordado ao
longo da unidadeDs autoresiem semprse utilizamde fontespara compoesta secéo.

Em geral, tais textos estao alicercados em tematicas contempajéaeakscionan-
se ao conteudo do capitulo e a significativos conceitos histéricos, a exemplo da unidade
conceitual intitulada dédiversidade cultural cuja tematica dialoga intimamente com o
conceito de culturads conceitos trabalhados pelos autores na colecdo podem ser percebidos
diluidos ao longo das unidades, porém uma descricdo mais presisarteitossomente
pode ser encontrada final de cad um dos trés volumesum glossario que informa de
maneiramais aprofundada, a definicaosties.

Segundo Circe Bittencourt Afconceitos e
evidentemente necessarios para tornar o objeto da historia inteligiveentdato, é
i mportante que se forne-a uma descri-«o pre

Podese inferir, portanto, que os autores do LD tinham conhecimento acerca da
importancia de se trabalhar conceitos para a compreensdo de determinados mkriodo

histéria, bem como estavam atentos a forma de trabalho que estes exigiam, uma vez que
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procuraram contextualizi@s no tempo e no espapara que ndo se cometesse anacronismo,
como bem ressaltaittencourt (2009

Observase, ainda que nos capituloasdtrés obras existem textos centrais e textos
intermediarios,que aparecem distribuidos em variadas sec¢Oes intituladas de boxes gerais
Apassado presenteo, leu tamb®m posso par
diversidadeo, Aol ho vivoo.

Os boxesapresentangeralmentetextos dos autores que trazeowtrasinformacdes
sobreos temas trabalhados nos capitulassecédo intituladai p as s ad o pque s e nt ¢
localizada em varios céplos. Nela os autores através do texto trazem informagies
guestde sobre um conteudo queerelacionacom os temas abordados ao longo do capitulo
tendocomo pretensdo apontar permanéncias e rupbisegicas.

Comasecddeu tamb®m posso participaro cont e
o leitor ao entendimentde que existe a possibilidade de participacdo e interferéncia nos
acontecimentos do mundo. Os autores ao apresentarem o tema, por meio de orientacbes
especificas e objetivas conduzem o leitor a se perceberem sujeitos historicos aptos participar e
modificarsua realidade.

J8 na se-«0 Aenquanto Iisso00 O0SsS autores
intuito de demonstrar simultaneidade dos acontecimentos historicos, entretanto, as discussdes
propostas nestespacoas vezeqndo estabelecem relagcdesm textos centrais doapitulo,
incorrendese no risco de confusdes mesmo fuga deiscussdes propostas pelo tema central
do capitulo

Na secéofolho vivoo os autores reservage a apresentar principalmente anélise
detalhada de obras imagéticasapontando diversificados aspectoas imagens e/ou
intencionalidades dos autoras produzirem tais fonteblesse sentido, a secé@portunizaao
leitor a percepgo de que estasbras podem ser problematizadasjuito embora os
guestionamentos suscitadesdam a surgia partirdo direcionamenttrazidopelos autores

Oitemchamadodépat r i m! ni o gue samenteepascehasdapitulos de
histéria do Brasil, busca evidenciar diferentes aspectos dos estados brasileiros, tomando como
elemento cemal das narrativas o patriménio material e imatet@lcada regido, bem como
aspectoslaculturabrasileira.

A abordagem daistoria regionabpresentada em toda a colegémbora oportunize a
aproximacdo dos leitorea historia regional, e comoconsequéncia a histéria nacional

despertanddhes maior interességndeacontribuirpoucdipar a a el eva- «o0 da
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mais distintas comunidades e, consequentemente, promover o reconhecimento e a consciéncia
da preserva- «o dPELEGRINE 20blem78). cul t ur ai s o

As narrativas apresentadas pelos autores nestas secdes preservaram uma abordagen
tradicional da constituicho do povo brasileiro, sendo insuficiente em certa medida para a
construcao de reflexdes mais aprofundadas sobre as regi@¥asile também a respeito do
préprio entendimento do conceito de regi@demais podese perceberque as discussdes
apresentadas pelos autose$re historia regiondicou reservada aespaco da secao

Verifica-seainda,que junto aos textgsrincipais aparecem recomendacdes de filmes,
historias em quadrinhos, romances literarios que fazem referéncia aos assuntos historicos
tratados em taisapitulos.

Percebese que existe a inser¢cdo de variado e ampliado corpo de documentos no LD
pesquisado.O uso deste diversificado corpo documernpalble auxiliar e aperfeicoar o
desenvolvimento do pensamento histéddidatizave] contribuindo para o entendimento das
guestdes que envolvem o conhecimeaterca da historidComo aponta Circe Bittencourt
seus o pode nAfacilitar a compreens«o do proc
pelo entendimento de que os vestigios do passado se encontram em diferentes lugares, fazem
part e da mem-ria social e precisam ser p
(BITTENCOURT, 2009p. 333).

No que diz respeito as atividades peresbeue elas apareceram dispostas no interior
das secbes, bem como no término de cada capitulo e unidades, com denominacdes bastante
variadas, comddialogo®, fiorganizando ideias finterpretando document@gisua opiniao,
fihora de refletd, ide olho no mundy fisua comunidade fino mundo das letras

As atividades de fechamento de unidade, para além de encerrar os conteludos das
unidades tematicas, tém como pressupostos a retonadaliscussbes utilizang® de
diversificados documentos histéricos, como por exemplo, cancdes e romances, além de
histéria em quadrinhos, artigos de jornais, letras de musicas, poemas, mapas.

Como ja ressaltado anteriormente esses materiais agreganeggamdribuicoessa
aulas de histéria, bem como a producdo e desenvolvimento do conhecimento historico.
Todavia, vale destacar que os diversos tipos de documentos citados exigem estratégias
pedagogicas especificas que busquem atender as singularidadeta diocumentaNesse
vies a colecdo oferece recursos que permiteanpeofessorter autonomia para melhor
direcionar a proposta pedagogica

Observase ainda que as questdes discursivasngioria nos exercicios, da mesma

forma que se vé a utilizagédo da linguagem dirigida diretamente aedgitar, sobretudo, nas
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atividades denominadaB sua opi ni «o00, Ahora de refl eti
comunida@d, como uma estratégia para proao® leitoraluno a uma reflexdo sobre o
conteddo discutido anteriormente.

Sob muitos aspectos, essas atividades apresentam diversificadas técnicas de
aprendizagem, cujas propostas vao de simples exercicios a sugestdo de pesquisas em grupo
elaboracdo denemoriais, entre outros. Aind@ste norteo LD estaria desempenhando néo
apenas o papel de sistematizador de conteudos, mas de ferramenta que instrumentaliza o
leitor-aluno a apreender estes conteudos. Circe Bittencourt reforca tal reflexdo, sinalizando

que

(...) o livro didatico produz uma série de técnicas de aprendizagem: exercicios,
guestionarios, sugestdes de trabalho, enfim tarefas que os alunos devem
desempenhar para a apreensdo ou, maior parte das vezes, para retencdo de
conteddos. Assim, os manuaiscelares apresentam ndo apenas 0s contetdos das
disciplinas, masomoesse contelido deve ser ensiné@@ TENCOURT, 1997,

p.72)

Com relacdo a quantidade de unidades e capitulos, a colecéo traz catorze unidades, e
oitenta e trés capitulos distribuidodrenos trés volumes. No primeiro volume téencinco
unidades, dispostas com os seguintestitdlo f or -a do conheci mento
ur bani za- «00; ADireito e democraci ao; i Di
naci oJaano tcsegundo amual constase quatro unidadesii Di ver si dade C
ATrabal hoo; AA | uta pela c Natardemanobra aparecénP o | 2
cinco temas referentes as unidades, séofeldése r r a e mei o ambi ent eo;
AMei os mndiec a&-oqmu de massao,; AViol °nciaodo; NnNEtI

Nesta coletanea € facilmente perceptivel a introducdo de grande concentracdo de
imagens coloridas e de tamanhos variadoeago de todos os trés volumes, quais trazem
um carater informativoEstaevidéncia demonstrque existe o entendimento da importancia
das diversasmagens para a transmissdo de informacé@se as producdes humanas,

sobretudo para cultura escqlpois, sabese atualmente que o uso de imagens pode ser capaz

de despertar leitoe s , usando da estrat ®gi a dlas, efdeausa
trazer informa-»es substantivas sobre o te
2009, p.368).

O acréscimaleumgrande numero de imagengslivros didaticos pode sexentida de
maneira mais significativa a partir da segunda metade do 98¥uloomo bem demonstra

Circe Bittencourt (2009). Segundo esta, anteriormente existia um predominio de ilustracbes
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apenas nas cole-»es destinadea& sédes possnsgsnimais f u
ilustracbes, e coloridas, do que os destinados ao 2° grau em que predominam imagens em
preto e brancoo (BI TTENCOURT, 1997, p.76).

Paralelamentenotouse quea s fii magens tecnol - gicasbo, (o
de aparelhosletronicos, que se alicercam basicamente em filmes e fotografias também estéo
presentes na colecdo estudada. Estas imagens apresentamo um recurso didatico que
orienta de forma direta o leitor, e estéo inseridas aos textos centrais por meio d@easdica
gue sao facilmente identificaveis pela diferenca na cor do texto.

Contudo, é importante destacar que as imagens tecnoldgicas exigem tratamento
metodoldgico, as quais reivindicam orientacdes prévias, para que assim ndo haja reducédo
significativa do reurso, e o contetdo ndo passe a ser visualizado como mera ilustracdo do
tema.

Do mesmo modo, as legendas explicativas das imagens, inseridas geralmente abaixo
de cada ilustracdmecessitam conter informacdes que reforcem as idefi@aentes @ texto
principal, para que nédo ocorra diminuicdo da capacidade pedagogica do material iconografico.

Pensando sobre a disparidade da utilizacdo fecunda das imagens, ainda de acordo com

Circe Bittencourt,

(...) os métodos de analise dessas diferentes imageessitam estabelecer relacbes

com outras fontes notadamente com os textos escritos. Lembrando o caso das
imagens nos livros didéticos, as vinhetas e legendas das imagens postas a disposi¢éo
nas paginas dos livros fornecem leituras diferenciadas de usraanggavura, foto

ou mapa, de acordcom informacfes nelas contidéBITTENCOURT, 2009, p.

364).

Sob essa perspectiva, é fundamental que textos didaticos, legendas e inaagems
informacfes que estejam concatenadas o objetivo de reduzir apossibilidades de
interpretacdesdistorcidas sobre qualquer tematica

Assim, a analisempreendida naolecdo Historia em Movimentmostrase coerente
no que diz respeita estruturacaaa obraEm contrapartidano que diz respeitoiasercédo da
mulher nos conteudos trabalhados no LD percelgegue esta ainda esta secundarizadao

se vera a seguir

2.3COMO ESTAO DISPOSTAS AS MULHERES NO LD?
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A andlise da colecédo Histéria em Movimento: ensino mddimonstrowque mesmo
setratando de uma colecéo atual, uma vez éue material didatico produzido e aprovado
recentemente pelo PNLEM 2012, esta obpaesenta uma narrativa centrada em tematicas
classicas da histéria, dando énfases aspectos politicosgmboraaborde de forma ténue

elementos da renovacéo historiografica em textos complementares, atividades ou se¢des

O que se observa nesta coleédqe o discurso que envolve a histéria contid& Do
apresentsse tendencioso a mostrarfeh i st - r i a  @sw sporghegos &atos que
envolvem as mulheregstdo relegados a margem do contelddo, no sentido de que sua
participacdo e importancia nos acontecimentos histéricos acabam sendo dgstacad
sobretudo, nos boxesecdeu textos complementares do LNo volume um da colecao,
por exemplo, das vinte cinco alus@esque ainda representa um numero reduzaddiguras

femininas, quinze aparecem localizadas nestes espacos.

No volume um da <col e-«o, no primeiro ¢
humanida e 0 , cCujo objetivo foi di scutir -saaorig
primeira identifica-«o0o da figura feminina s

se uma atividade envolvendo a comparacdo entre dois documentos. IRteresaquio
primeiro, uma obra que expressarepresentacdo da espécie humams € nele que esta

retratadaa mulher.Conforme veremos abaixo:

Figura 17 Evolucdo Humana

Agora, vocé vai ver duas representagdes da evolugao da espécie humana. Depois de compara-las, respon-
da ao que se pede

Representagao da evolucdo humana. Habitualmente, essa evolucao é representada como uma “caminhada” de
figuras do sexo masculino. Aqui, o artista inovou, introduzindo figuras femininas como representantes da cadeia
evolutiva da humanidade.

©

Africa, bergo da humanidade » Capitulo 1 m

Fonte: AZEVEDO, Gislane,C; SERIACOPI, Reinalddistéria em Movimento:
ensino médio. Sdo Paulo: Atica, 2010.
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E possivel notaa partir da andlise da imagegue os autores demonatn um certo
esforcoem destacaas mulheres néemética da quagsta tratando o capitulo. No entanto,
observase que esta insercdo ainda ewstrita aoespacodo boxe uma vez que ndo héa
nenhuma outra referéncia a mulher no capitulo.

Apesar de inserir a figura feminina em um lugar massivamente masculino, a imagem
apresentada no LD relega as demais mulheres de outrasataadicdo de coadjuvante em
relacdo asnulheres brancas, uma vez que ocupando o topo da escala evolutisa sem
imagem de uma mulher brancajazucabelos séo lisos e clards passo que, emagem ao
tenta desconstruir um paradigma miséginacorre num sério risco de estabelecer
pressupostosacistagpreconceituosos sobre iemsilheres.

Este tipo de discurso imagético tendénda a desconsiderar a pluralidade e
multiplicidade da agenda que ropde as discussdes feministasexemplo das discussdes
empreendidas jaaalgum tempo pelo feminismo negro.

Ademais, a legenda apresentada pelos autores infdona fiRepr esent a-
evolucdo humana. Habitualmente, essa evolucédo € representada coraamimbadade
figuras do sexo masculino. Aqui, o artista inovou, introduzindo figuras femininas como
representantes da cadeia evolutivahda ma n i (AZEVEDO®; SERIACOPI, 2010, p.15)
evidenciaque eles consideram como positiva a utilizacdo da imagenonielzio, uma vez
gue enaltecem a inovagdo do autor da obra que traz mulheres para serem protagonista na
representacdo da evolucao

Entretantg essapressupostanovidade trazida no boxe demonstra que os autores
acabaram ndo se dando conta de que a imagem apresentada comorsprekeatacao da
evolucdo damulhees conduz ao entendimento de que o conceito de evolugédo esta pautado
na verdadeno embranguecimentdestas. Assim, 0s autores trouxeram para o LD e como
consequéncia para o ambiente escolar uma imagem com expoesgvacao racista.

Outro exemplo da presenca das mulheres reservada aos textos secundarios no livro
didatico apareceotalizado na secdd nt er pr et an dno cagitnle 2lmmgua tleo s 0
forma geral, discute as ditaduras na América Latina os autores apresentam dois documentos
para serem analisados, utilizamos o primeiro por apresentar a fotografia de mulheres. Como

veremos abaixo:



36

Figura 27 Mées da Praca de Maio
Documento 1- Fotograﬁa

~.BRACIAS
=annpESN

EDUARDO DI BAIA / ASSOCIATED PRESS STF

Desde 1981, um grupo de mulheres usando véus
brancos reGine-se as quintas-feiras na praga de
Maio, em Buenos Aires, na Argentina, exigindo
informacoes a respeito de seus filhos desaparecidos
durante o regime militar. Sao as Maes da Praca de
Maio, um dos principais simbolos da resisténcia
argentina contra a ditadura. Foto de 2006.

Fonte: AZEVEDO, Gislane C; SERIACQI?ReinaIdo Histéria em
Movimento: ensino médio. Sdo Paulo: Atica, 2010.

O que se pode perceber através da fotografia enftasmacdes trazidas na legenda é
gue os autores escolheram um discurso que aponta a luta das maes argentinas por informacde:s
de seus filhos desaparecidos no regime militar da Argentina, contudo a pequena imagem
mostrase pouco funcional para construir alissées mais proficuas sobre o envolvimento
feminino neste acontecimento dentro ou fora do ambiestelar.Além disso, o uso desta
imagemnédo contribui parao entendimento da relevancia da participacdo politica destas
mulheres, queantes de serem maesosfujeits atuantes politicamente nesta sociedade
protagonistas nesta histaria

Vale salientar ainda, que a utilizacdo de uma imagem atual sugere que o discurso dos
autores ndo assumiu um carater reducionista sobre o tema, entretanto para que dsste tipo
leitura se efetive e se mostre eficaz contra a naturalizacdo do discurso marginal ocupado pelas
mulheres ao longo da histéria, principalmente dentro do espaco da sala de aula a atuacédo do
professor aqui € fundamental.

Ainda se tratando do volumedd LD analisado, outro exemplo pode ser destacado
para problematizar o local destinado as discussdes envolvendo as mulheres nesta colegéo, € c

boxe do capitulo 11, que discute os bandeirantes.

Com o titulofiA forca das mulheres bandeiraries autores @esentam no boxe a
participacdo feminina na sociedade da época. O titulo demonstra que os autores tiveram o
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cuidado de destacar a forca das mulheres da épotara,a abordagem textual e o espacgo

restrito apenasao espaco do boxe viabilizem discuss@egddas sobre o tema.

Para as mocas, as alternativas eram <s#&sapu tornavarse freiras (...) 0S
casamentos tinham como objetivo principal reforcar aliancas entre os grupos
familiares. Por essa razdo eram comuns 0S casos em que 0s pais dos cbnjuges
determinavam o matriménicedseus filhos ainda quando estes eram criancas. Cabia

a mulher casada a tarefa de administrar dAZEVEDO; SERIACOPI, 2010, p.

134).

A partir deste texto € possivel perceber que os autores ao optarem pelo uso destas

informac@es para abordar a partagao feminina do periodo tenderam a contribuir para que a

visdo acerca das mulheres bandeirantes estivesse restrita, sobretudo, a administracdo da

familia. Sob este aspecto a abordagem dos autores condicionou e liméalidade das

mulheres da época, esua plenitude histérica, pois sade que outros espacos também foram

ocupados por mulheres.

O boxe trouxeaindaa imagem de Veridiana Valéria (logo abaixo) numa tentativa dos

autores de trazer ao texto um confronto de posturas femininas entre oslgeniisher do

periodo. Contudo, o uso da pequena imagem € pouco contundente para estabelecer ou mesmc

ampliar problematizac6es sobre as mulheres da época.

Figura 371 Veridiana Valéria da SilvRrado

AUTORIA DESCONMECDA/COLECAD PARTICULAR/ARQUIVO DA EDITORA

Nascida em Sao
Paulo, Veridiana
Valéria da

Silva Prado
(1825-1910) foi
uma das mulheres
mais influentes de
sua época. Rica
proprietaria de
terras, promovia
em sua mansao
encontros de
intelectuais,
artistas e politicos.
Separada do
marido desde
1877, defendia
ideias feministas
de emancipacao
da mulher.

ensino médio. Sdo Paulo: Atica, 2010

Fonte: AZEVEDO, GislaneC; SERIACOPI, Reinaldddistéria em Movimento:
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Desse ponto de vista, as obras em questao pa@odaconsiderara ideia de uma
historia feitaprecipuamentgor homens, uma vez que incluemraslheres nos contetudos
histéricos de formatenuadafato quecomprometea insercaamais efetivadas Histérias das
Mulheres nas discussdes propostas pelos p&sjuisados. Diante do exposto, {&mnna
colecdo uma histéria que direciona a participacdo das mulheres nos eventos historicos de
maneira episdica, visitantes esporadicas npscessos histéricos.

A forma deexposicdadasfigurasfemininasocorre detempos em tempos, atraves de
leituras complementares, majoritariamente apresentadas nos aoxesmplo das imagens
contendo legendague trazem informacgdes e/ou explicagbes pontuais sobre Aslsisn,
podese inferir, através da analise da colecdo mesmo inserido discussGesobre as
mulheres, estasm certa medidacorreram de forma reduzida.

Além disso, observege que o0s autores deram énfagen suas narrativas a
determinados grupos étnicake mulheres brancas, negmasmdigenasDessa forma, entende
se ser relevante uma analise que objetive entender como e em que estao pautados os discurso

gue estdo sendo construidos acerca desifizeres na colecado pesquisada.



3. BREVES CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DAS MULHERES
INDIGENAS, NEGRAS OU AFRODESCENDENTES E BRANCAS NA COLECAO
HISTORIA EM MOVIMENTO: ENSINO MEDIO

O livro didatico como ressaltando anteriormente viabiliza discussées plurais acerca da
histéria das mulheresstas discussées podem contribuir de modo significativo para que
ideias reducionistas sobre a participacdo feminina nos acontecimentos hiss@jeos
historicizadas e reconhecidas como relevantes para a Hiskdlinesta perspectiva, este
capitulo se destina a apresentar uamdlise acerca dos discursosnstruidos sobre as
mulheres indigenas, negras ou afrodescendentes e brancas na colec&adaesquma
tentativa de perceber de que foramnarrativas foram produzidagambémqual a atencéo

conferida pelos autores a cada um destes grupos étnicos.

3.1 ALGUMAS PONDERACOES SOBRE AISTORIA DAS MULHERES INDIGENAS
NO LD

Embora sejam mudltiplas as possibilidades de construgcdo dos discursos sobre as
mulheres nos livros didaticos, percedee ainda que o LD parece carregar, de fato, uma
acentuadalificuldade em integrad histériauma participacdo mais significatigasmulheres
em seu conteudprincipal sobretudo, quando se trata de algumas categorias de mulheres,
como é o caso das mulheres indigeBasas mulhereacabarancompodoem toda a colecéo
didatica analisada uma narrativatadamenteeduzida.

Os livros didaticos examinados cartam pouquissimas referéncias de mulheres
indigenas apenadrés alusdegoram encontradas nos boxes da coleg@@rimeira destas
mencdes € observada no final do primeiro volume, logo no fechamento da unidade IV
fiSoberania e Estado naciojab t ext o A Comuni dades iind2gena
reivindicacdes dos indigenas paraguasmmesentauma fotografiapequena de algumas
indzZgenas, seguida da | egenda: AEmM def esa
dancam durante o Primeiro Congresso Indigena Nacional, realizado em Assuncéo, capital do
Paragl a i em mar - o deSERIBOOPIH 2010ARREB)N Gobxdveremos a

abaixo:
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Figura 41 Indigenas paraguaias

Em defesa de seus direitos, indigenas paraguaias
cantam e dang¢am durante o Primeiro Congressc
Indigena Nacional, realizado em Assungao, capita
do Paraquai, em margo de 2009

Fonte: AZEVEDO, Gislane C; SERIACOI?ReinaIdo’
Historia em Movimento: ensino médio. S&o Paulo: Atica, 2010

A fotografiae legendai quesao as Unicas alusbes as mulheres indigenas em todo o
texto principal da secdd emboratragan a preocupacdo de evidencerluta atual destas
mulheres pelos seus direitossta apareceuma narrativasucintae pontualreduzindoa
evidencia da participacdo das mulheres indigaresas disputasAinda que a imagem
represente uma forma textpalinexisténcia de textos mais aprofundados que complementem
as informacdes trazidas pela legentlarna a imagem insuficiente para explorar
problematizac6es maiores sobreema.

Interpretacdo semelhante é aquela proporcionada por outra fotografia no 2alame
obra, no capitulo ,ZiPindorama e seus habitariegsu e comp»e a se- a0 f@Apa
gualtrata da luta dos indigenas pela terra. Nesta sefifiografia de umadvogada indigena
brasileirano Supremo Tribunal Federapareceao lado do texto didatico, informando que ela

sepreparaa para defender os direitos das terras indigenas. Conforatesse/a a seguir:
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Figura 57 Advogada indigena

<
<
2
<

Na sede do Supremo Tribunal Federal (STF), em
Brasilia, a advogada indigena Joénia Batista
Carvalho, do povo Wapichana, prepara-se para
defender a demarcagao continua das terras da
reserva Raposa-Serra do Sol, situada no estado de
Roraima. Brasilia, 27.8.2008

Fontee AZEVEDO, Gislane C; SERIACOPReinaIdo Histéria
em Movimento. ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2010

Notasequeos autoreprocurarantrazer a mulher indigena para o contexto historico
debatido,apontando sua atuacdo na atualidameentanto, a informacao textual da imagem
trazida na secaondo oportunizaeflexdesmais aprofundadas sobre o tefda mesmo modp
entendese que a breve mencéo na legetatale a ndo contribuir copponderacéesobre a
existéncia daistoricidade do envolvimento das mulheres indigenas na luta, comprometendo
assim discussdes mais densas sebta permanéncia histérica

A terceira identificacdo de mulherdigena aparece no volumedd obrano capitulo
5, A @fé, uma nova rigqueeae m outr o boxe, i ntitul asdgdo, i Mu |
dividindo espaco com uma mulheegra eoutra brancaa imagemnmabaixoajuda acompor o

boxe.

Figura 67 Mulher indigena

-7

ALBERT FRISCH/COLECAD INSTITUT FUR LANDERKUNDE, LEPDIG

d Mulher indigena
d iao d
. o rlca> rC'E'agl't‘jae?iré(()),
» na provincia do
‘Z Amazonas, em foto
de c. 1865
Fonte: AZEVEDO, Gislane C; SERIACOPReinaldoHistéria em
Movimento: ensino médio. Sdo Paulo: Atica, 2010
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E possivel observar a partir desta imagem, em preto e brancos quéores do livro
didatico, optaram pela apresentacdo de uma imagem que levanta poucos elementos para
reflexdo acerca destas.eDgual modo as informacgdes trazidas pelos autores na legenda
limita-se a descrever a imagem apresentada, reduzindo, podgmassibilidadele leituras
mais criticas sobrela Ademais, ndse encontroalém do informe da legendautrostextos
gue estivessem vinculados a referida imagem.

Neste topicofoi possivel encontrar umnico trecho em ques autores fazem uma
referénciaas mulheres indigenadizendo:i ( . . . ) 2ndias como cainga
papel fundamental para acabar com os constantes conflitos entre seu povo e 0s brancos que
invadiram o territorio indigena para construir a Estrada de Nemmoeste, no inicio do século
XX6 (AZEVEDO; SERIACOPI, 2010, p. 62).

A partir da leitura ddrecho,é possivel notar que @sitores conseguem apresemawr
texto o reconhecimento da importancia das indigenas para as questdes que envolvem as
disputas peloeu territoria

E oportuno destacar, que houveensibilidadepor parte dos autoresme evitar
narrativa que trouxessa a figura estereotipada da mulher indigemgénua vitima do
colonizador Nesta perspectivapesar de mais reflexivos os textos apresentaelos autores
optaram, sobretudo por enfatizar as lwtastas mulheraadigenas pela posse das terras.

Apesar defugir das narrativas caricatulas os autores do LD ndo conseguiram
redimensionar ® lugares das mulheres indigenas nos contetdos histgriamsla que 0s
discursos construidos tenham se pautado na tentativa de produzir uma narrativa de destaque
destas mulheres nos eventos historicos, a discussdo proposta pelos autores ainda foi
incipiente Na medida em que elas, as mulheres indiggmas;o fizeram parte dos contetdos
trabalhados em toda a coleg¢@ssim,permaneceranimidamente destaclas nas margens
dos conteudosEm certa medida, esta pouca visibilidade tende a contribuir com discussfes
pouco aprofundadaso ambiente escolar

Assim, o entendimento que parece ser maisqgaadoé o de que os discursos
construidos pelos autores incorporarden forma muito ténuas mulheres indigenas nos
processos histéricoproduzindo certa visibilidadeo que diz respeito a sua presenca como
ser historico, contudo, as narrativas sobre a mulher indigermada permaneceram
secundarizadasas discussfes trazidas no,LDesmo estando emigor a lei n® 11.645 de
marco de 2008 que torna obrigatorio o ensino da tematica indigena nos esgataesAs
discussdes envolvendo a histéria dos povos indigenas no manual, ainda relegaram as

mulheres indigenas discussdes secundarizadas nestes textos



43

Pode-se inferiraindg que mesmo a colecéo sendo a mais bem avaliada pelo PNLEM
2012, inclusive no quesito que apresenta a histéria indigena e dos afrodescendpates
de trazer narrativasque as coloca como sujeitade suaprépria historia, a inclusdodas
mulheres indigenas ocorre a margem thxtosprincipais inclusiveem textos que tem como
pressupostosliscuissées sobra historica dos povos indigenasesmo que estas mulheres
sejam as protagonistas de suas proprias histérias

E relevantedestacar que a sutil abordagem dispensadaulheres indigenas também
ocorreu com as mulheres negras, ou afrodescendenbsya estas tivesseumm espago um
tanto quanto maiorque as mulheres indigenasste maior protagonismo ndo trouxe
aprofundamentoabs questbes que envolvem a histéria destas mulheres, como se observara a

sequir.

3.2 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE AHISTORIA DAS MULHERES NEGRAS OU
AFRODESCENDENTE NO LD

De modo geral, os discursos construidos acerca das mulheres negras apontaram para a
pouca visibilidade dada a estas no livro didatico analisado. Tanto o repertorio imagético e das
legendas quanto os textos didaticos apresentaram incipientes narraticasdacatuacao e
insercao destas nos eventos historicos.

O volume 2 analisado,traz dois exemplosinteressantes para refletirmos sobre a
modesta participacdo destas mulheres nos conteudos do livro didagxeedbesi pas s ado
present eo, amiEscraviddme rasisignéia ul o

O primeiro del es, AExi ste racismo no B
desigualdades salariais entre os nednasileiros Eles mencionam a situacdo da mulher
enfatizando que: AEnNntre as mul heres a sit.
presenca femininanegrasio car gos e x e ¢ u SERIACGR), 200A BB.VE D O;

A informacéo trazida pelos autoraserca d limitado acesso das mulheres negras a
cargshierarquicamente elevado® mercado de trabalho brasileiro é significativamente
relevante entretanto essa informacéo pouco tende a contribuir com reflegbe=o espaco
ocupado por estas, uma vez que o téirtida-se a descrever de forra@reviadeestasituacao

sem problematizar, por exemplo, as razdes que levaaiter negra asta condicéo.
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Sobreosegundo exempl o, N O qseeho mhevabonauss a o s
apresentam as contribuico@sixadas pelos africanos para a sociedade brasigicantrar-
se quatrobreves menc¢des mulhees negra ou pardasNo texto de uma pagina e meis
autoresdestacandesde comidas, dancas, campo léxico, até uma longa lista de personagens
homensgue contibuiram ou se destacaram de algum modo nesta soci€iadferme pode

se observar a seguir:

Figura 77 O que devemos aos africanos

g Passado presente

O que devemos aos africanos

Iniimeros exemplos ilustram a presenga negra na
formagdo da sociedade brasileira. Muitas de nossas
dangas sdo de origem africana. £ o caso do samba;
do carimbd, tipico do Paré; do coco, danga de roda
do sertdo e do litoral nordestinos; do maracatu, muito
encontrado no Nordeste, sobretudo em Pernambuco;
e do jongo, batuque de terreiro comum em cidades
do Sudeste e que, em 2005, foi declarado patriménio
cultural imaterial do Brasil pelo Iphan.

Um dos folguedos mais tradicionais da Bahia é
o afoxé, danga-cortejo associada ao candomblé -
religido de origem africana - que utiliza instrumen-
tos oriundos da Africa como o agogd e o atabaque,
como vimos na segdo Olho vivo, nas paginas 86 e
87. Séo instrumentos igualmente africanos introdu-
zidos no Brasil o berimbau, a cuica e o xequeré, en-
tre muitos outros.

Na culinaria, diversos pratos tipicos dos portu-
gueses e dos indios foram modificados pela mao
africana, que introduziu o azeite de dendé, a pi-
menta-malagueta - tipicos da cozinha baiana - e
0 quiabo, e criou muitos pratos, como o quibebe, o
vatap4, a farofa, o mingau, o bob6, o abaré, a pamo-
nha, a canjica, a moqueca de peixe.

Em 2005, o oficio das baianas que produzem e
vendem acarajé em tabuleiros também foi declara-
do patriménio cultural imaterial do Brasil. Em 2008,
outro legado de origem afro-brasileira obteve a
mesma declaragéo: a capoeira.

No campo léxico, os africanos deixaram a sua
marca incorporando & lingua portuguesa palavras
como cachimbo, moleque, banana, quitanda, fubé,
minhoca, batuque e outras.

Negros e pardos também desempenharam - e
continuam a desempenhar de forma crescente - pa-

Unidade Il = O trabalho

Fonte; AZEVEDO, Gislane C; SERIACOPReinaldoHistéria em Movimento: ensino médio.
S# PauloAtica, 2010
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Figura 7.17 O que devemos aos africanos

°
pel de destaque na vida Negros eram também Adhemar Ferre
cultural e politicada socie-  + mes Xic va, medalha de ouro em salto triplo nas O s
dade brasileira. Na regiao ia 1, d de 1952 e 1956, e Joao Carlos de Oliveira, o J

das Minas Gerais, entre os s ooy Pulo, recordista mundial e medalha de ouro e

séculos XVIII e XIX, Chico el "} ’ to triplo nos Jogos Pan-Americanos de 1975, 197
Rei — lider de uma irman- cumentario f e 1979.

dade de negros libertos — terno, de / No campo da musica popular, sdo inumeros os
el’ 1 *—famosa < Massair } compositores e instrumentistas de origem negra
por ter comprado a alforria que foram fundamentais para a criagéo de géne-
de muitos cativos — sdo alguns exemplos. Ja Anténio ros musicais como o chorinho e o samba. Um de-

Francisco Lisboa, o Aleijadinho, filho de uma escra-
va, consagrou-se como um dos maiores arquitetos e
escultores brasileiros de todos os tempos.

Diversos negros lideraram revoltas contra a es-
cravidao. Pedro Pedroso, por exemplo, foi um dos
cabegas da Conjuragao Baiana, em 1798 (veja o
capitulo 20); Luiza Mahin, Agostinho e Ambrésio
estiveram a frente da Revolta dos Malés, na Bahia
(tema tratado no capitulo 25); e Manuel dos An-
jos Ferreira, Raimundo Gomes e Cosme Bento das
Chagas foram participantes destacados da Balaia-
da, no Maranhéo (abordada no capitulo 25). Outros
ficaram famosos por sua luta pela aboligao, como o
jornalista José do Patrocinio, o tribuno Luis Gama e
o engenheiro André Rebougas. Na luta contra a dis-
criminagao, o preconceito e o racismo na segunda
metade do século XX, um dos nomes de destaque
foi o de Abdias do Nascimento.

Negros e mulatos marcaram igualmente a lite-

ratura e o pensamento brasileiro. Esse foi o caso de
Machado de Assis, que muitos consideram o maior
escritor brasileiro de todos os tempos. Negros e Envergando a camisa da selegao brasileira de
pardos eram ainda o escritor Lima Barreto, os poe- futebol, Robinho deixa para tras um zagueiro
tas Auta de Souza e Jodo da Cruz e Souza, além durante partida com o Japao pela Copa do Mundo
do jurista Rui Barbosa e do geégrafo Milton Santos. de 2006, na Alemanha.
Atualmente, o escritor carioca Paulo Lins destacou-
-se no panorama literario nacional com a publica-
¢éo de Cidade de Deus, livio que deu origem ao fil-
me de mesmo nome, um dos maiores sucessos do
cinema brasileiro.

Entre os esportistas, muitos jogadores de fu-
tebol de ascendéncia africana tornaram-se idolos
nacionais, como ocorreu com Leénidas da Silva, o
Diamante Negro, nos anos 1930; Tomas Soares da
Silva, Zizinho, nos anos 1950; Manoel Francisco
dos Santos, Garrincha, entre os anos 1950 e 1960;
e Edson Arantes do Nascimento, Pelé — que brilhou
de 1958 a 1974 —, eleito o atleta do século XX. No
século XXI, destacam-se Robson de Souza, o Robi-
nho, Ronaldinho Gaticho e muitos outros.

les foi Alfredo da Rocha Viana Junior, conhecido
como Pixinguinha, figura exponencial do chorinho
na primeira metade do século XX. Outros nomes
de origem negra a se destacar na musica popular
brasileira sédo os de Dorival Caymmi, Luis Gonzaga,
Ataulfo Alves, Clementina de Jesus, Agenor de Oli-
veira (Cartola), Nelson Sargento, Paulinho da Viola,
Gilberto Gil, Milton Nascimento e muitos outros.

g
2
g
g
3
g
8
3
g

Retrato do
poeta negro
Jododa Cruze
Souza. Nascido
em 1861, em
Desterro, atual
Florianopolis,
capital de Santa
Catarina, e filho
de escravos
alforriados,
Cruz e Souza

é considerado
0 maior poeta
simbolista do
Brasil. Morreu
em 1898.

ANONIMO/COLECAO PARTICULAR/ARQUIVO DA EDITORA

Escraviddo e resisténcia = Capitulo 7 m
Fonte;: AZEVEDO, (}islane C; SERIACOPReinaldoHistéria em Movimento: ensino
médio. Sao Paulo: Atica, 2010

E possivel observar quetexto estgpredominantementecupado por homer(®egros
ou pardo} estes trazidos comelevantes para o desenvolvimento da histéria dq pEm
disso, se nota que as mencfes destinadas a enaltecer as contribuicdes das figuras femininas
foram significativamente nmores. Os autores trouxeram ape@aga da SilvaLuiza Mahin,
Auta de Souza e Clementina de Jesus.

A referéncia feita pelos autoraChicada Siva i zendo que el a for e
comprado a al forri(@AZEVESO, SERIACOR, 204Gpc 93 poo s O
exemplo,emboratragaa narrativaque foge daimagemcaricaturada de negra sedutora e

excéntricatraz @ mesmo tempo endicagdo do filme de Carlos Diegues de 1976, Chica da
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Silva, uma obra cinematograficaie tem um apelo sexubhstanteacentuado em relagdo a
personagem de Chica da Silva, demonstrando assim certa falt#édi®e dos autores na
escolha e sele¢do de outra ferramenta didgtiesompdeo LD.

Em relagdoa mencéo trazida pelos autores a Luiza Mahin a narrativa é construida
destacando a lideranca desta freniRevolta dos Malés, contuddeevealusao sem qualquer
problematizacd@omas questdes quenvolveram o conflito tendem a contribpibucopara
reflexdes maislensassobre o tema, sobretudo, porque o capitdl@@ontado pelos autores
como o que destina a discutir a Revolta dos Malés, nada menciona sobre a figura de Luiza
Mahin.

No que se refera Auta de Souza, poetisla segunda geracao romantic&€lementina
de Jesus, cantora de sandsautores citam apenasus nomes incluindas no conteudo,
porém de forma superficiaDbservase assimqueos autores nesta secédo do LD optaram por
construir um discursabreviadoem relacaa participacdo asmulheesnegra ou pardasa
sociedade brasileira.

Leituraan81 oga, pode ser percebida natadee- «o
Estado do Maranhdo, no volume 2 da colecdo. Nesta secdo a seguinte fotografia €
apresentada:

Figura 817 Mulheres do grupo folclérewTambor Crioula

Mulheres do Grupo Folclérico
b= Tambor Crioula de Leonardo
: dangam em circulo em louvor
a Sao Benedito. Sao Luis do
- Maranhao, agosto de 2007.

S

DELFIM MARTINSPULSAR IMAGENS

Fonte: AZEVEDO, Gislane’C; SERIACOPReinaldoHistéria em Movimento:
ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2010

Observase que as informacdes contidas na legenda trazem apenas informacoes

especificas acerca da danca, ndo sdo explorados no texto nenhum dapeftincoes
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desempenhadas por estas mulheres na manifestacdo artistica do estado maranhense. Dc

mesmo modaopcorre com o texto que explica a danca, que diz o seguinte:

O tambor de crioula é uma heranca cultural -bfi@sileira originaria no tempo da
escraviddo. E reconhecida pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional com@atriménioimaterial do Brasil. Tem como caracteristica principais a
danca circular, o canto e a percussdo dos tambores e costuma ser realizada em
louvor a Sao Benedito. Ocorre em varios periodos do ano, principalmente no
carnaval, nas festas juninas e a partir do segundo cd@lmadgostd durante as

festas do bumba meu H@ZEVEDO; SERIACOPI, 2010, @225)

Novamente, constatse que no texto procurese enfatizar outros aspectos que diziam
respeito alanga, como algumas de suas caracteristicas, ou o fato de ela ser reconhecida como
patrimonio imaterial. Os autores deixaram de destacar que a organizacdo das dancas e dos
cantos é responsabilidade destas mulheres, também ndo apontaram que em algass espac
onde o tambor de crioula é executado sO é permitida a sua participacdo. Do mespmsmodo
autoresnao ressaltaram o relevante papmple tiveram as mulheres negras nestas dancas,
heranca do periodo escravocr&®adese inferir, portanto, que as mulheres nedicgagaram
como pano de fundoeste conteudo.

Por sua vez, no capitulo 28) sonho de emancipag&@m outra secadatrimonio e
diversidade i Bahia temse uma maior visibilidade da mulher negra, tamo imagens
guanto no proprio texto da sec¢c@n entanto, gustamente nessa ampliacdo que se percebe a
manutencaale alguns estereotipos sobre a mulher negra bgizarado 8 autores optam por
trazer no livrouma peca do artesanato baiaoona baiana daacarajé. A escolha da imagem
tende areforca essa visdo caricata da mulher negretadamente a baiana, como se pode

observar abaixo

Figura 97 Peca do artesanato baiano

\\';\ﬁ_ﬂ
e

Fonte: AZEVEDO, Gislane C; SERIACOPReinaIdo Historia
em Movimenta ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2010
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Percebese que dmagemfolclorizada éuma imagem estereotipada e preconceituosa
da mulher negra baiana, cristalizada ao logtedmpo.Nao se trata, contudo, de colocar aqui
uma suposta ma intencdo dos autores do LD, apenas chamar a pteagifato de que as
mulheres negras baianas ndo podem ser reduzidas a um unico perfil de mulher.

Além disso, tais imagens no ambiente escolar selevala reflexdo estdo sujeitas a
serem disseminadas legitimando discursos discriminatérios. Aqui o papebceotel é
fundamental para a reverséo desta condicao.

Ademais, podese observar em algumas partes do teddoboxe, que os autores
reforcam, ao agsentarem mulheres que preparam o acarajé, os estereotipos. Conforme se
observa neste fragmento do texto: AEmbor a
mulheres sdo muito mais do que simples ambulaBtas.se vestem de forma caracteristica
e sofsticada, com saias rodadas e colares nas cores de sensas0 ( AZEVEDO;
SERIACOPI, 2010, p239. Grifo nosso).

Tratar de questOeague privilegiem apenas aspectos da vestimenta destas mulheres é
desconsiderar @eu papel e as suas trajetérias de vida e de luta no contexto historico e
socioecondmico da cidade. Aliado a istopouco aprofundamento destinaabistoricidade
das baianas, bem com@recarioreconhegnento atribuido pelos autor@snulher negraque
foi e € um personagem essencial para construcdo da histéria do pais, no que diz respeito ndo
apenas a questdes sociais e culturais, mas também politicas e econémicas, 0s autores reforcan
uma idea de papel coadjuvantéas mulheres negras.

Além disso, podse wonstatar que os discursos analisados no LD associaram
majoritariamente a imagem da mulher negoa contetdos, cujo viés estivesse voltado a
guestdes relacionadas a escraviddo. Assaohjziuse o aparecimentaa mulher negra nos
demais conteudos, de formque foi possivel compreenderuey o papel destdoi
marginalizado limitando assim a sua insercdode forma mais completa, como agentes
também, do processo historico.

Nessa senda, os exemplos apresentados anteriormente evidemoanprecaria
abordagentas questdes que envolvem as mulheres negras nos despsgesociais quer
seja ontem, quer seja no mundo atual.

Apesar de ter uma presenca mais efativerelacdo a mulher negi@mulher branca
apresentada nos discursos dos autores dos livroscdeldambém ndo conseguiu fugir de

narrativas em que estivesse marginalizada nos processos histéricos.
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3.3 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRR HISTORIA DAS MULHERES BRANCAS
NO LD

Apesar de existir certo crescimento das abordagens envolvendo as mulheres brancas
nos eventos histdricos do LD analisado, seja no repertério imagético seja no corpo do texto
didatico, percebese que, mesmo dando maior destaque a figura das mulheressh@sca
autores da colec¢ao optaram por construir discursos nos quais estas mulheres ainda se inserern
de forma restrita nos contetidos do LD.

Notouse ainda que as mulheres destacadas na narrativa possuiam seus nomes
consagrados pela historiaggaemplo darperatriz Teodoralizabeth I, rainha Vitéria. Tais
discursos reservados a estas mulheres restringeam apontar de formgenéricaas
informacdes sobre o contexto social do qual faziam pdeigando deexplora em grande
medida as fun¢dgsor elasexercidasaexemplo,da rainha Elizabeth | no seu reinado, um dos
mais poderosos da época.

Sob este aspecto, poede inferir que os autores mantiveram em certa medida
narrativas centradas em figuras femininas classicasstidria demonstranddambémaque
permanecem com a logica curricular tradicio@mo se pode observar a partir do exemplo
abaixo:

No cap?2tulo 25, do volume 1, AA for ma- «i
sobre a formacédo do Estado moderno, a Unica alusdo a mulher acontegzeeno oA Gu e r |
dos Cem AnosoOo, quando o0os autores destacam a
tem seu nome tradicionalmente reconhecido na historia, procuram apontar a contribuicao
desta para a formacédo do nacionalismo embrionario, mencionando fjliea na d-6ar ¢
1431), jovem camponesa de 18 anos que se dizia enviada por Deus para salvar a Franca. Com
essa mensagem, ela injetou animo no exército francés, colesarisua frente numa época
em que a Fran-a AZEVEDO, SERVACQPH20X0y po 28 Aocdladd a

imagem a seguir compde o boxe:
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Joana DFArC, representada em duminura do wioulo
XV. B conduziv 05 franceses 3 uma 1ead3o contra
3 invando Ingiess ¢ contnbuiu decisvamente para
2 formacdo de um forte senhmento de entidade
naconal na Franca.

Fonte: AZEVEDO, Gislane C; SERIACOI?ReinaIdo Histéria em
Movimento: ensino médio. Sdo Paulatica, 2010

Ao analisar as informacdes apresentadas no texto e na legenda {seraplee os
autores tem a inten-«o0 de destacar o envol
relevancia a sua participacdo. Ngtaque apesar dos autores terem sublinhado aipagéio
dela restringiram a visibilidade de sua atuacdo ao espaco do boxe-ge@sim uma boa
oportunidade de inserir a mulher e problematizar sua atuacdo junto aos textos centrais deste

capitulo.

No quediz respeitoaos lugares sociais tradicionalme ocupados pelas mulheres ao
longo da histéria, no volume 2 da cole¢cédo pesquisadaseanm significativo exemplo. Neste
capitulo que discute as rebelides provinciais, no foXer ie Giuseppieo texto prioriza a
abordagem que coloca a Anita atreladgapel de mée, esposa, companheira, coadjuvante na

luta. Conforme podee observar abaixo:
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Figura 117 Anita e Giuseppe

Fonte: AZE\{EDO, Gislane C; SERIACOPReinaldo Histéria em Movimento: ensino médio.
Sao Paulo: Atica2010.

Percebese que o texto relaciona a figura de Giuseppe desde muito cedo a luta
revolucionaria, enquanto que a Anita € reservada a associagcdo ao casamento e a maternidade
Mais que isso, optese por dar énfase a uma narrativa na qual a participag@mith no
conflito é vistacomo assessoria, ou seja, seu envolvimento no conflito esta associado a sua
unido comGiuseppe Ao mesmo tempo, a legenda imagem, retrata uma mulhegravida,
gue agoniza e logo morrera nos bracos do seu companheiro.

Diante disso, sénferi que o0s autoresptaram pordestacarde modo romantizado a
trajetéria de Anitta Garibalde, deixando de ladm certa medidaa expressiva participacao
destano conflito. Mesmo que o texto didatico destaque que Anitta guerresaseatuacao
esteve em segundo plano no discurso dos autdeesonstrando que ainda carregam tracos
marcantesle uma tradicao historica quelegaa mulher um papedecundario na historia

E importante destacar que estes ndo foram os Unicos discursos cosspreifs
autores da lora acerca das mulheres brancBei possivel perceber que, os autores se
preocuparam enrazer, ainda que timidamerdéscursos quapontarana contribuicao dstas
mulheresnos acontecimentos historicos, muito embora, majoritariamente localizados nos

textos secundarios da colecdo. Conforme veremos émexemplos a seguir:



